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La I6gica, la infalible l6gica

Gartman Cansajal”

Fl uso de un conceptn no necesariamentz implica
la conciencia clara {muchas veces no implica la
conciencia) de lu forma gue se le da n logue can é
s¢ piensa. Fsta es una condicidn de la filosofia. B
usy de la nocion de educacidn no es ajenu 4 o8l
condicion, Pensar con claridad gué ss 1a educazion
es el objetive de cste ensayo, si algo tiene que ver la
filosofia con la educacidn ne es en relacian con el
cdma de la edocacidn, simo con el gue, L.a pregunta
filosafica, en relacién con la cducacitn es aguelln
que tienc la frema de la pregunta instituteria de la
filosolia: gué es la educacidn, Cl came no le inleresa
ala filosofia porgue la tilosefia no es una ciencia. A
la filosofia no le interesa como debe ser la edueacitn
o eome es la educacion en un momento determinado
e ona comunidad, porgue estas cocstiones
corpesponden, las primeraz, a la pedagogia, la
diddctica ¥ hasta lo politica: las segundas a las
ciencias sociales: la historia, la sociologia, la
entropologia, la lingiiistica.

La pregunta filosdfica es por el gué. Obviamente
o esld desds anotar que aste tipa de pregunia no
esti muy de moda, y que se la desecha como
bagatela escoldstica, entre los pedagogos sobre
todo, Para muchos de eflos estd clara y agotada su
respuesta. Sin embargo, basta un examen superficial
de muchos intentos de respucsia cntre los
pedagmeos, para evidenciar gue lal pregunta esra
muy lejos de poderse desechar como instrumente
usadu, Y cs gue, el hecho de inventarse una
definicién de diccionario en unos cuantos
renglones, no oculls las dificultades logicas

implicitas ¢n la prepunta. Si por dar delimiciones
de 1a patabra Mucra, bastaria con un diccivnario de
la real academia, poro ol asunto v mids alli de |z
simple definicidn del diccienario; porque fa que el
diccipnario hace es glosar los usos que se le dan a
una palabre dentro de un lenguaje detcriinado,
pere las condiciones |Ggicas de ese lenguaje ni Lay
eaumina un diccionarie, sino que las presupone.

Decia Wittzenstein en el Coaderno Azul gue
ocumre vierto aconiceinticnto psicoldgico cuandy se
le pregunla a alguicn greé es 1al o coal palabrn, mis
exactamente, tul o cuzl substantive: La persoma
prepuntada padece un espasme mental; esto ocoLre -
scgin Wittgenstein- porque considera el preguntado
¢ue ala palabea, por cuvo significado se le pregunla,
debe covtesponder un objetn en la realidad, Y, en
electo, la pregunta por el cqué ess no puede
responderse por via empirica, 1 stquicra en el cose
de |as definiciones ostensivas (28 probable que tales
definiciones no sean, en sentido estricto, posibles).
En ¢l case de la edococion, la pregunta por su
wguididnds -coma dirin Aristoteles, porsu «gué ass,
no se responde busesndo en la raabidad de una
sociedud ejemplos de sitvaciones o sistemas
edocativos, porgque  éstas  son realidades
determinadas, concretos, que, precisamente., solo
gjemplifican lo que con tal palabra puede nombrarse,
paro tales ejemplos concretos no ayuderian g cnender
La Iogica el coneeptn, por 1a razdn de gue o5 esta
[Hgica la que permite gue ellos sean comprendidos.
La respuesta a la progunta pot 2l gué no estd en a
realidad, sino en la ldgica.
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El asunto del «espagmo mentaly, del gue hahlaha
Wittgenstein, tiene su razdn precisamente en que sl
vsuario del concepto lo emplea en una complicada
truma de relaciones |0gicas v analygicas, junto con
otros conceptos en enunciados miltiples; con
determinada dezenvoltura el hablante emife aus
expresivnes mediante 1a palabra, pere a la prepunta
por €l sgid eye se detiene en seco; por ln raeon de
yue el ustr espontaneo del concepto perfencce a una
clase e discurso distinta de aguel en el que se analizan
las condiciones Kaicas de ese uso. TTabermar, por
gjemplo, distinguid estos dog niveles dando al primero
el nombre de accidn comunicativa v al segundo el
numbre de discurso argumentalivo; ya la filosofia
anfigua habia hecho del discurso arpumentative s
método (probablemente sea la Alesafia la mds mdical
forma del discurse argumentative): Sdcrares y 2l
métoda mayeulico determinaron los derratercs
ulterinres de las diversas maneras de indapar por el
qué de un concepto; los dialugos platonicos de la
primera etapa ejemplitican ¢l vso de la maydutica, en
el anilisiz de las diversas nocianes con las que se
mentaban los valores de la cultura helenfstica clasica:
La wemplanza, el coraje. la bellera, la reidrics, la
Juslicia, etc., y en todos estos didlogos Platén deseribe,
v ¢ cslucres por mostrar, la ofuscacidn, ¢l espasmo
mental de los inlerlocutores de Socrutes cuando éste

los [ormulaha la pregunta del tipo: qué es iaf cosa?

Mo es que estos inter deulones no supieran 4 respuesta,
sina que na tenian claro lo que sablan, es decir, lo
sabian a medias. S6la sabian distinguir entre las
milliples realidades de su entorno aguelias que
cofidianaments nombraban mediants la palabea, pero
miy lograban arpumentar las razones que legitimaban
cloramente exos nombranientos, ni el cistema de
significaciones o priori implicito en csa justificacion,

Lo que ceurmid al interlocutar de Serates ocurre 7
cualquier usnario davn lenguaje de nquellos que suelen
denominarse cotidianos (serfa bueno preguntarse si
acaso existen los lenguajes no cotidianos), porque el
aprendizaje del lenpuaje no se hace con base en la
justificacion del vse de sus palabras, sino que es un
procesa en el gue se adquicren -comi dice Vigotsky
las significadiones ya acabadas, va sancionadas por la
formao ecomunitaria de comunicacidn, El lenguaje
pedagogico, al gque pertenecen los conceplos de
educaciom, formacién, ensefianza, aprendizaje, ha
tarmade sus lérminos basicos de la tradicidn del lenguaje
cotidiano; muchos de los intentos, por parte de los
padagosns, de clarificar ywe v la sducacion se

encuentran predetarminados por ol peso de la lradicién
semantica de la palabra podagogia, v mids por la
tentacion de analizar el coneepto con bass cn sus rices
etimoldgicas en el griego antipuc clésico: Poaidas: mifto,
agedr: conducir Condueir al nifto. Pero elmrificsy el
uiv de una palabra ne necesariamente se logra
salisfactoriamente ¢on el procedimiento de
gescomponerla en sus rafces elimoldgicas. pues la
palabra al fin y al cabo es un objeto, es un conjunto de
sonidos (si os hablada) o de signus eseritos, articulados
de acuerdo con un sistema do roglas ue los ordenan
enunacomposicion {la fenologia v [a gratologia hacen
de este objeto s objeto); las raices ctimoldicas solo
ayudan a comprender més el origen de la palabra como
articulacion de signos o sonidos que el sonceptn en el
cual adquiere semtide su uso. St el paido-agego era ¢l
esclavo que Hlevaba el nifio de la casa al gimnasio
pibtico, esta sipnilficacion es radicalmente diferente de,
¥ en nada confriboye a entender, Lo que bico puede estar
implicada en los uses contemporineos de la palabra
pedagogia (cuya discipling que nombra inchise tiene
pretensiones de ciencia); que de alli haya sulrido
ransformacicnes fonélicas v haya comenzado 2 mentar
un conjunto de prescripeiones y digposiciones
calratépicay de diverso vrden para la ensenanza se debe
mas a las legalidades de las formas comunitarias de
vida, cn las cuales impera cierto nivel de arbitrariedad,
que al cance pto misin que se expresaba originalments
en alla. Porgue el concepta no ex lo mismo que la
palabra; el coneepta eswna forma abstracta, una manera
dhe organizar ciertus realidades; lapalabra ¢s un objeto,
un shnbolo que bicn nombra kis realidades pero en tas
formas que prescribe el concepto. Lapalabra castellana
«enseilars, por cjiomplo, no tiene ninguna relacion
atimaoldqzion eom ba palabira latina «doceres v signilican
lo misma; 3in embargo la palabra «onsciiar: s guarda
relucion de descendencia etimoldgica con la palabra
latina «insignia» v sus respectives significedas son
digtinitoy, Deseribir ¢l decurso histdrico de una palabra
o g8 condicidn necesana del andlisis de la loeica del
conespia que se expresa en ¢lla.

De lo que se trato aqui es de clarificar un comeeplo,
la forma hésica de enfender algo que ze nombra con
las palabras educacifn, formacion, ensefianza,
aprendizaje. Cl método para esto no ex ln derivacion
etimoligica, sino el andlisis de las condiciones ligico
combextualzs del uso. Emitir un enunciado es un
acontecimicnto (el acto ilocucionario del gue hablara
Austind v por eso, ya ln mayéulica de Sourales se
mostrd coma el métado do la filosotia, su versidn
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maoderna cs el de las variacivoes Tenomenoldgicas,
las cunles buscan rcauseir, mediante precisinnes
angliticas, el ntcleo objetivo del cimeepto, s esencia.
Hse método esld supucshe ¢n asie ensayo, pero no es
la forma explicita de exposicion ds los argumentos
de aste ensayo. Hay una distineidn entre el métodn de
la investigacion y ¢l método de la exposicién: Los
argumentos aqui s¢ exponen en forma de aforismos,
coma los de ciertas obras de Wittgenselein y
Mictzsche, mds per el modelo del primerp que del
sepundo, Al exponer los arpumentos asi, no se
cvidencia el trabajo con ¢l métedo analitico, pues el
aforizmo muestra mis bicn wna sintegs de resultadas.
La razdn de esto ostd en que el método expositive
busca mastrar la coherencia o Bilacidn cnoe las
nociones en cucstion; los pumernles (1), (1.1} ete..
mueslran cigrta jerarquia en las ideas: los decimales
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son desarrolios de lo conlenide en los entaros, De
haber desarrollado la exposicidn Lal come se da en el
proceso de andlisis, habria sefialade el camnins nlas
gonclusiones; es deeir, le habria hecha teda el trabajo
al levtor {al buen lector), y como se esta hablanda de
pedagouis, no seria pedagopica hacer las casas por el
olre; mas pedagdpico es dar las indicaciones para que
lo hapga con base on cllas, Puede acirir que Bos
pensamiznios aqni expresadas ya hayan sido pensados
por el loetor, o enal hard mds facil su lectura,

Decir con cierta precisidn qué es la educacion es
alge que bien se ha intentado muchas veces (para
nrobarlo basta con consuliar una resefia en un banco
hibliografico); sin embarge una cosy os seeura: En
pste Bnsavo estd expuesto lo que pucde decirse sobre
el andlisiz filosoGeo del coneeplo de educacion.
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