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La investigacién educativa trascendental como
método de estudio de casos

Dora Inds Arrodeave Giralde®

i ao puede haker expiicacidn dal pasado asepurada
i P rsioglo arrpante: se piede, Jo debe constriar escenariog
ErnRbes ¢ improbakes pora of pasade % o firireo.
Eegar Morin

El método de estudio de casns como métndo de accidn
pedagrigica nace en Bstados Unidos, alrededorde 1520, Fn
laUntversidal e Harvand se sistematiza y estoctura através
de la ulilicacidn cn el programs de Derscho v layes v,
tanbifn coma preprrachin para dircctives de enopresas,

Después de 1935, la metndologia del esnudia de
cazos se proyecta en la linez de 1z investipacidn
cducativa, principalmente &l ongmurse fos proceses de
evaluacidn de proveclas curriculares o innovadores,
arganizaciin ¥ clima social del aula yio pensamiento
del profesor, del direetivo o del propio alumne. En los
filirnas afies 56 cappentran varios ejemplos de este tipo
de investigacian, sobrs toda en ¢l dmbito anglosajon.
Uno de elios &5 ol ya legenderio Humanities Carriculum
Priyest, el mrideto de proceso en accion, planteado por
Lawrence Sranhoosze,

Desde entonces, s¢ considerd el métode de cstudio
de casos come un instumento eficaz para la formacidn
de profesionales en ciencias humanas v sociales, asi
como une mudalidad de investigacidn edueativa que
se define como un estadio con una descripeidn
intensiva, holistica v un andlisis de una entidad
smpular, nn fendmeno o unidad social.

El método de estudios de casos es un método de
esudio, de formacién ¢ invesligacidn gue segln
Anguera' (1985), implica €l examen intensivo ¥ en
profundidad de diversos aspectos de un mismn

lendmeno. Hs decir, ¢s un cxamen de un fendimeno
gepecifico (situacian, problema, casa), Como un
programa, un evento, nnd pereonn. Un proceso, una
imstitucidn o un grupa aocial.

U casso puede serselecciomado por ser inrinsecaments
interesanta y cuyo ohjetivo hisico es el de comprender v
eapbicar ¢l significado de 1z expedencia paraun encuentis
[ecando e solueionss y/o mejocanmicasto,

Ahora bicn, la investiracion educativa trascendental
como método de estodios de easo en In formacion
permanente de deeentes inquistos, se define como
particularista, descriptiva, interpretativa, evaleativa v
propositiva, cuyo razonamisnte se basa en un
pensamiento complejo al manejar 1as relaciones de
complementariedad e mierdepandencia v la pluralidad
en ¢l diseiiv v elaboracion de los Instrumentos de
recoleccifn de infonmacion, en las Wonicas empleadas
en ¢l andlisis & inlerpratacion de los datos, lanlo
cualitatives camo coantitativos,

Deasgde un enfoque sncineritico, en In investigacidn
educativa trascendental como método de estadios de
casos, se reconece la complejidad, diversidad y
multiplicidad de los fendmenns educativos, por ello
focaliza el estdio en aspectos prictcos, colidianos v
siluaciones con scciones estralégioas v comunicacion
permanente de los participantes, de acnerdo con los
diversos conlexios,
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Adelman®, afirma que los estudios de casas son ““un
|kasaara 1a dccion’, empiezen an an mundo de accidn y
contribuyen a ¢lla, Sus intuiciones puaden interpretarse
directiments ¥ poncise en practica pura el autodesermol lo
individual o del personal, para realimentecion dentro de
las institucianes, para cvalvacion formative y para el

esarrolio de la politica educativa

Dresde esta perspectiva, Iz investipacion educaliva
{trascendental como métodn de estadios de casos es
esenclzlmente activa v, por lo tanto, aplicable en
diversuy dimensiones de la prictien edoeativa, donde
se desea articular adecuadaments th teoria y la
préctica. En ese sentido se considera coma pua
cnnteibucian e pran potencia para 'a mejorn de la
realidnd socic-educativa,

Asi que, la investipacica educaliva lrascendental
como metado de asbiadios de caso en Lz formacién
de docentes, se presenta come un saodels diddetica,
como una forma de aprendizaje individual v grupal,
sislemilica y continuada que intenta congiliar lo yue
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se aprende con lo que se vive, el saber ledrico y Ia
cxperiencia cotidiana, Por tanto, o través de uns
situgeiton o aconlecimiento problémice (casa),
tomado de la realidad y a partir de su estudio, andlisis
¢ interpretactdn, se enfrenta a la comprensicn del
epso ¢ intenty conceplualizar la prictica edoucetiva
mediante una altcrnativa significativa con una
propussta oficaz de solucidn o mejoramiento a la
situacién plantcack.

De otro lado, para 1a iovestigaciom educativa
trescendental come método de estudios de caso e la
formacidn permanente de docentes inquiclos, se
pretende provocar en &l docente investigador una
nuevy gelitud, una nueva maners, entre maltiples, de
colremlarse con las diversas sitnaciones gue
finalmeate, lo lleva al compromise perscenal,
profesional, Taboral e investigativo. Yeamos en el
siguiente coadro dlgunes leslimoniog significarivos de
dacentes que vivenciaron el procesa de la
investigacidn educntiva trascondenial como métedo
de estudios de caso:

Ante A preginia: Qe I aportd o wited vivertciar of proceso del maodeln didiictice v la investiyacion edarmtive rarcandensial on o
perzonv, Jo profesionnl, lo laboral y lo invastigatva? s dasmonn mipunni lCspucaled Ut s considazn significativas, veanre:
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Tn este sentide, en 14 investpacitn cducativa
trascendental como métadn de estudins de caso, los
participantes se convierten &n actores y autores de |z
situacidn que viven y que posteriormente loz
transtorma para temsformar,

En fim, cn el proceso de la investigacion educativa
traseendental como método de estudios de casos en
la farmacién de docentes inguicios, tedos salen
enriquecidos, pues no sélo s aprende a resolver lox
problemas, también para las actores se abren nuevas
idexs y perapectivas, se amplian los conocimientos ¥
se adquiersn habilidades, capacidades y compelencias
importantes puara la actualizacion, formacion v la
trunsformacicn permansants.

Ciclo ile 1a investigacidn educativa
trascendental como métodn de estndio de caso

il AOPEr TrEm e ¥ RS TraRafor .
Lgar Morin

En fa investizacitm educativa traccendental como
método de estuctio de casns se recurte poortariumenle
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a los disefins metndoldgicns de cardeter cualitativo.
Para su aplicacion y desarcolln s propone Un proceso
activo, poes, en forma permanente, tas fases de las
etapas & interrelacionan e involicran a los actores
en procesos de reflexion fecunda y avercamiento
Hverso a Ia reglidad obieto de estudio,

Coma lo muestra ¢l siguiente disgrama: Ciclo de
la Investigucion Educaliva Trascendontal, se propone
desavrollar 1a investigacion cducativa trascondentat
coms métode de cstadio de casa, en tres etapas
bdsicas: Preactiva, Activa y Posactiva, cada vna de
ellns con procedimientos especificos que combing
guilibradamente métodns vy téonicas. tanto
cualitativas coma cuantitativas.

!, La Ftapa Preactiva, prablematizacion del objete
de esiudia.

Llliot (1986) afirma que “mientras que el clentilico
naturdgl o comduclista comiensa por un problema
tedrico definido por su discipling, ¢l prictico gue
realiza una investigacion en la aceidn comienza con

ETARA PREACTIVA
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Ciclo de la Tnvesd gacidn Educativa Trascendental,
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un problema practico”, zs7 misme la investigacidn
ecducativa rascendental como méedo de esludios de
CAs0, Se caracteriza prioritariamente por parlic de los
problemas cotidianns que se & plantean a los docentes
cuyo interés se centra en lacomprenssn de la sihjacidn
particular para luego explicaria y transformaria.

La problematizacidn del ohjero de esmdin de la
investigacion educativa trascendental, se desarmlla
en el primer momento del provesy active, alli el
docente o un equipo de docentes investigadores,
problematiza cl objeto de estudio. Bs decir, después
de un periodo de observacidn, didloge y conlrontacion
con la realided institucional, ol avla, ¢l gropo o
persona, define el prohlema, plantca unas prepuntas
problematizadoras, precisa los ohjetivos ¥ propone
unos niclees emdticos para concepmalizarlos oo ba
siguients etapa, es decir, la acriva,

Diesde esta petspectiva. se vislumbra la necesidad
dr formular v congtruir nuevas pricticns que exige In
sensibilizacion de un espiritn critico 1o cual se nhiea
en ¢l terreno de lu preblematizacion sobre las
renlidades, es decir, que en esla primera elapa
preactiva, ¢l problemarizar implica ejercer una
capactdad paraohservar, interrogar, analizse, conover,
comprender, interpretar para cxplicar y valorar el
nrden existente, pera para rransformacle, planteando
nueves Ordenes que correspondan a lo anhclado v
deseado por los invelucrados en el procesa de la
problematizacidn, lo cnal se logrard nonn wvez
desarrollado el ciclo de 1a investizacidn educativa
trasecndenlal como método de estudio de caso.

Fun este senlido, problematizar, como afirma Vicoor
Cuedez?, es una actitud distinta 4 la que se encama en
una posicidn protestarin, quo roduce b csenciu de su
significadn al rechazo, al repudio, al desprecio v a la
mipugnacion del presente, pere que no ey capae de
formular Jas aliernativas de sustitucion de gue 1o obicra.

2, La Etapa Activa, refereute-disefin - trabajo de
campo,

Despuds due dedinir of probloma, ol docente o equipo
de dacentes investipadotes que participa cn ¢l proceso
activo de la investigacidn educativa trascendental,
comienzi o profundizar en el nhjcto de estadia, en
consecuencla, reatiza el referents tednco-canceptual de
I propuesty investigativa, luego define y eonstuye &l
diseio matodoldgico del estudic de caso, elabora los
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inslumentos de recoleccion de informacion que para
cadacaso se requiere y finalmente, se laran al escenario
¥ juntoconlos sctenes ze desarrolla al rabyjo de campa,
en ung dindmica donde 1€cnicag e instrumentos de
tecolecciin de informacidn, se comparten con kos ectoves
de T invesligacion: La comun-unidad educativa.

En este sentido, se fecundan procesos de
conscigntizacion entre los Actores, entendicndo la
cnnscientizacion como ¢se grado fundamental Je
conocimients ¥ de compramisn histOrica g copress la
condicidn dal heenbre parn tomear conciencia de sn propio
mivel de realizacion, apreciar al semejante en coanto a
persena, percibir sus derechos, comprender las
circunstaneias histdricas, captar su relacicn con el orden
naturdl ¥ zocial, definir sus responsabilidades ante lo
existente ¥ comprometerse en la aceidn transformadaora
por ¥ pard la realizacion de todos, comn una coman-
vnidad, Ea téeminos mids generales, la conscientizacicn
significa la posihifidad que tiene el hombre de conocerse
A AT mismay & tegves del conocimienio de Tos otrog y s
mundo a fravés del conecimicnto Jde & misme.

De esta farma, cn ¢l proceso dz lz investigacion
educativa trascendental, consciencia y realidad dizjan
de percibirse coma una duslidad dicotdmica y se
convierten en una unidad compleja que s2
complementan lu una en v con la oo

En surma, una congcizncia?, en érminos morinianog,
eoumg una cualidad dolada de potencialidades
organizadoras, capaces do relroactuur sobre el ser
misme, de moditicarlo, de desarrollaclo, Una
consciencia que implica I emenpencis del pensamiento
reflexivo del sujeto sobre si mismo, sobre sog
oparaciones, sabre sus acciones, En fin, nna consciencia
eminentemente comumicative, erftica y transformadora.

3. La Erapa Posactiva, anafizar e interpretar para
proponer.

ki proceso de andlisis ¢ interprelacion de Jos datos
en una investipacion puede variar segdn el [in del
estudio, el referente fedrice concepiual, la experiencia
del investigadar ¥ por ln naturaleza de los datos
recolectados, analizados & interpretados,

Segiin el estudio por ejemplo, si estd caracterizado
por zcr un estudio inductivo- generative, 1as
abstraccicncs sc inlegran fznto con oy datos como
con la teocin, para crcar un sistemy coherente con ¢l
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que explicar © comunicar el gigniticada de la
mvestigacion, Sies un estadio de carfeter deductive

vertficative, se prucha o refuta una hipdtesis a partir
de sug Formas a prio, de las evidencias recolectadas
y del disciio de la investigacidn. Y finglmente, si es
un estudio de carictet mEdays-ariisticn, entomces al
procesa o ortentado a encontrarles el scntido a los
datos, vin que para ello sea necesario seguinr un proceso
de separacion en elementns y reconstniecidn del toda
a partic de lns relaciomes entre los elementns.

Lo anferioe es vilido, pero también conviene tener
prasente que laexpansicn v extension del uso del estudie
de casos en la investigacidn educariva y en la ciencia
social contemprrdneaen general, ha marcado igualimente
una pluralidad en el disefio y elaboracifin de fos
imsinumienins de recoleccidin de infonmacion, v en general,
e las téenicas empleadas en el andlisis e mterpretacitn
de los datos, tanto cualitativos como cuantitztves.

Veamuz o que olgnnns expertos piensan frente al
procese de andlisis 2 inferpretacivn de una investigacisn
chmercada en lot postulados de un paradigma
cualitative:

Lacey, 1976:

Denonting cste ir v venir de la investigacién
cualitativa en “espiral de comprensién”, dice que lns
dclos de comprensidn se intansifican & través del
movimicnta hacia atrds y hacia delante entre la
observacion, el anilizis, la compransidn, con la
utilizacidon de la abhservacitn en los diferentes
cacenarios escolares, nuevamente de 1n observacicn,
lucgn los coestionarios de entrevisias...

Bunge, 1985:

El andlisis ez un proceso aplicado a alpuna realidad
que nns permite discriminer sus componentss v
utilizar esa primera vision conceprmal del odn pars
Lewar 4 cabo sintesis mis adecuadas.

{rreiz y LeCompte, 1988;

Una fase inicial del andlisis constructivo es Ja
comatruccidn de categorias concepluales abstraidas de
los fencmenos sociales ohaervados,

Tavior y Bagdan, Y9288

El aniilisis de los datos es on proceso dindmico v
crestivo. A Lo largn del andlisis, se trata de obrener nna
comprensidn mds profunda de 1o que se ha estodiado,
y 8¢ comtindian refinando las mterpretaciones.
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Rodriguez, (i, (rarcia, 1996;

El proceso de andlisix de datos o3 un conjunto dz
manipulaciones, transformaciones, aperaciones,
reflexiones, comprobaciones qoe se realizan sobre los
datos con el fin de extroer significado relevante en
relacidn con un problemea di invesh zacion.

Hammersley y Atkinson, 1994:

El undlisis de la informacion comicnza en la Cuse
anterior al trabajo de campo, en la formnlacidn v
definicicn de los problemes de investipacion, v se

prolonga durante el proceso da redaccidn del exio.

Teseh, T204:
El andlisis es el proceso de extrser senlide de
1o daros.

Milles ¥ Huberman, 1994;

Bl andlisis o constituye una Gase final, postaciora la
recogida de datos, pues elle cxeloye 1 posibilidad de
recoger nuevos datos pora rellenzr hoecos o comprender
nuevas hpatesis que emergen duranie e} anilizis.

Pues bien, en la investigacidn aducativa
trascendental, como método de estudio de caso, el
proceso de andlisis e interpretacicon se define come
en Nujo coniinuo de res v vendres, Cainlo en cads vna
de lag etapag del ciclo de la investigacidn como tal,
como en lavealidad objeto de estudio. Fin ese sentido,
los momentos de endlisis & interpretacion ¥ los de la
recoleccion de los datos se allernan, se reiteran, se
SUpErponcn, s¢ complementan yio sCentrecnizan a o
largo dal proceso imvestigativo,

31 Momentos del proceso de anilisis e
interprelacion

Al izos! gue Potier v Wetheeld (1987), se sients
una “resistencia g dar recetas sobre la etupa analitica
proplamente”, no abstants, es convenienie precisar
alpunes momentos bdispensables a lenedse en cuanta
para lever a cabo ol proceso de andlisis e interpretacion
en la investigacicn educativa trascendental como
mélodo de estudio de caso,

Como proceso singular ¥ creative, a las habilidades
y tareis propiss del proceso de anilisis ¢ inlerprelscion
de sualquier Investigacidn, se le adiculan otras de
vardoler espeeial,

3.1.1 Deseripeién de las escenas:
Para describir 12z escenas en 2l diario de campo
propuesto, se reguiere aute todo, un agudo estilo de
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obscrvacidn. Bn consscuencia, es necesario observar
con un pran sentido de indagacidn rigurosa y
cientifica, Io cual implica focalizar la atencitn de una
manern intencional sobre algunos momentos de la
realidad que se estudia, teatando de percibir los
elementos interaciuantcs colne 1 y en ese sentido,
reconstriir inductivamente ta dindmica de ba situacion.

Cuando se emplea la téenica de la obseryacion es
precisa lener presente algunos iNETTOgANEs quc
aymdan a conducicla, como: ;@ guién se ohserval, cs
decir, ¢l aclor; f qué haces?, es decir, 1a escens, 21 actn;
soon quién?, ¢3 decir, que persona significativa Io
acompania en ese aol; Joud relaciones se desarollan
durants la éscena’, os decir, i s0lo, con vbjetos o
con la persona significativa desarmolld una relacidn
visual, thctil, verbal .. en gué contexio?, es dectr, en
que sitnacidn (de clase. descanso, de pasce. do
didlogo...); jddnde?, ex dear el cieonario, dugar o
medio Tsico; foud! es el finf, es decir, el objctive de
la relaciom establecida v el desarrollo de los hechios;
y finalmente, /cudler sentintdentos se explivitaron en
fa eseena?, os decir, las emociones y expresiones
relevantes ¥ signilicativis Jo Jos aclos,

Lo anterior exige que se conlemplen algunas
habilidades en el observador, come:
v Capacidad de concentracidon durante lags
observaciones.
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«  Facribir, (omar nolas descipivamente, evitande
imerpretar la siinacidn abscreads, puesto gue la
interpretacion se desnerolla cp otre momenie,

= Diferenciarentre detalles significativos y Los wivialys,
es decir, los que no aportan al abjeto de csudio.

« [nfocar Ja observacion selective e mtencinnadamente:
para hacer explicitos los procesos que normalments
pasuan desapercibidos por el resto da las personas.

= Enlocarse en los detulles sin perder la visian total
del abjeto de estudic,

o Roepisirar a icmpo lag apreciaciones subjetivas de
Ia abservavitn objetiva, puesio gue serin de gran
ayuda para la interpretacion posterior de las
£scenas registradas,

«  Uilizar en 2] registro un lenguaje claro v conerelo,

« Registrar las expresiones texmalmente, como las
dicen lns actores observados, sin traducidias al
vocubalarte propio del observader,

Como puede deducirse, en 1a investigacidn educativa
Irsscendontal comp méindo de estudio da casn, tambdn
hacen parte de log dalos, aquellis descripeiones detalladas
mediante vna sdecusda observacidn de lay situaciones,
los eventos, las personas, las intecacciones, los
compartemientas.an fin, los pensancs, aciuancs, Jecines v
sentires de los potores del objeto de estudio en curso,

Yeamos el formato de la estmicturs del diaria de
CATPO propuesbo;

ESTRUCTURA DE UN DIARIO DE CAMPO

FECHA |[ESCTRARNDY ACTOR

DESCRICION DD |
SECURNCIA DE ESCEMA
HHGMIDICATTVA

INTERPHETACION CATECORIZACHIN

[Farie vecreny Hantdlante

Anla dlase | Docente
D Dvireotive
Hug:ll.' Familia




Ahora bien, existen miltiplas formas de estmectorar
un diario de campn, sin embargo se sugiere el anterior
por los resultados positivos que se han oblemde con
50 us0o en experiencias con gropos de formacion da
docentes y, ademds, por lo beneficioso que resulta para
¢l posterior proceso due andlisis ¢ inlerprotacidn ds
los datos.

De otre ludy, es valido considecar que en el diario
de camnpo tambidn se transeribe lo mis significativio
de las enticvistas realizadas 2 los diversos actores &,
ipualmenic se desarrcllael proceso de interpretacion,
caleporizacidn y codificacidn de los textos o
testimanios significativos para el objelo de estudio.

En esencia, ¢l Jiwio de campo: Es ua nstoomanto
muy Gtil parg el mvestipadieg enesie seoogistea la
informaricn mds significativa de todo aquello gee es
obsarvado v que tiene relacicn chmecta com el ohjeto de
esludio, posteriormente se interpretan los datos, que en
su faze nicial se realiza desde lo empinco, pero yue una
ver s ha ido profundizando en el referente worico, las
interpretaciomes se hacen mis solidas ¥ aroimentabivas.
La migma dindmica puede decivse gque ocune en el
procesode calegorizacicn que serd desorito mds adelants.

312 Inferpreiacion de descripeiones

Anzlizar ¢ Interpretar 85 moverse entre la
informacion y los conceptos. Iin el desarrello de su
piocesa uegan un papel clave las ideas ledricss, las
eapeotativas del senlido comin ¥ el conocimiento del
CONtEXto.

[ proceso de interpretacitn de las descripciones
registradas en ol diario de campo, s desarrolla desde
el inicie de la observacidn del objetn de estudio, por
ello secongzidera que 1as interpretacionss iniciales son
s Jdesde lnempiria de los investigadores, pero ellas
se van solidificandn argumentativamente, por un lado,
a medida gue se v profundizando cn ¢l objelo de
estudiv v, por el otro lado, a medida gue se va
desarrollando el reforente tedrvica conceptual del
misIme,

31.1.3 Catcporizacidn

Categorzar, segin Miguel Murtinez (1954, s
comcentualizar o codiioar con un wrminag o sxpresion
que sea claro @ ineguivecy, @l contenido de cads
unidad temdtica, Sepiin Pendlapa {1995}, 2 fraccinnar
la informacidn en subcontemidos y asignarle un cédigo
o NG
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Ahora bien, para el enso de la investigacién
sducativa trascendental, la caregortzucitn cs un
concepto general bajo el que se clasificim cierlo mimero
de escenns registradas @ interpretadas en ] diano de
sarp, €€ decir, que en la categonizacion, se integran,
articulin e interrelacionan con sentido los diversos
procesos llevados acabo en el diario de campo,

Por lanle, la caleporizacion de los variadas
conlenidos registeados (observacinnas a diversos
actores, transcripcidn de dates significativos de
emiravistas ¥ si posterior interpretacion, observacion
de eacenarins...) requiere mucha concencracion.

Al inicia del proceso, después de realizar las
interpretuciones iniciales, las calegorias se basan mds
en la intwicidn que en Ia relacién de Ia woria v la
pxperiencia del proceso invesligativi, Halas cateporios
s deneminan celegoriay indoctivas, iniciales, que en
ocasiones pueden determinarse alpunas que hardin
parte do la cstrocturacidn final del proceso, otras
desaparecerdn v, finalmente, emergen lus definitives,
Ins categoring deductivas,

314 Delinicion de categoriag

En 2l provese de calegorizacidn se considera una
tensidn entre lo experiencial-do tedmico v 1o confextual,
Desde esta perspecliva, s¢ proponc tener presente
algunas recomendaciones:

= No peecipitarse, esdeeir, darle tiempo al surgirniento
de las nuzvas ideas que permila interrelacionar Tos
hechos y retomar relaciones no consideradas en una
primers instancii.

»  No prestonar el pensamientlo, es decir, penmitir la
Tluciacidn mental.

»  Eslimuolar la avlcconlanea, no dejarse vencer por
los temaores de ineapacided frente 2 un proceso que
se ha ida construyanda,

=  Permitirse crear modelos, innovar, re-crear lo
existente. En ocasiones el uso de analogias,
metiforas yio similes resalta interesante.

= No temerles 4 lus conlradiceioney gue pueda
eoconlrar entre do conocido y lo sabido, s la
oportaiidad para romper esqueinas,

= Lecr y re-leer el material. Fn oeasiongs el patrdn
amerge en 1o primern lactura, peca gn oos casns
silo después de muchas lectiras,

* Leer el matenal desde diferenies perspechivas, o3
decir, explorar miltiples posibilidades.
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De todas formas. una boena cateparizacion deherd
ser tal que exprese con diferentes categorias y precise
con propisdades adecuadas lo més valioso v rico de
tode el trabajo de caiwoo. Es, pues, encamunar con paso
[irme hacia el hallazgo de teorfas sdlidas v bien
fundamentadas,

Por ella, 1z definicidn inicisl de calczorise se
desarrolls en dos momentos bisicamente. T
primern. en la cagilla de categorizaeidn del diario
de campo que se propong, ¢ cjccula Tus primeras
aproximaciones de definicion de cateporias.
Pastetintmiente, &l o los docentas invesligadores se
desplazan con wdo el muterial v veloran el proceso
hasta ahora deserrollade pera ropiatrar desde otra
perspectiva la informacian en el cugdre de
definicicn de categorias que se propone, pues, se
SSPEre que 3¢ argRmenls wkis sofida y amplismente
la definicidm de Las catesorfas v, asi. continmar con
ase tejido de red de relsciones entre las muiltiples
categorTas halladas.
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Cuoadros para ef procese de andlisis ¢
interpretaciin: en [a etapa posactiva del celo de la
investipacion edocativa trascendentzl, cada equipa de
docentas investgadores s2 enmute por |a lncesante
Tisqueda del seatide v el sipnileado de T seciones, los
gestes, los octos y dectres chservados y registrados o sy
maferial de recnleceidn de informacidn (el diario de
Campa), pues, como afirman, Coben y Manion®, los datos
ma son para aprenderos; se trata de usarlos de manera
(Jue se pueda reconstrir 1z siiupcion gue el caso describe
y que se introduzca en Ja problemitica del mismo. Los
tlatens Ty wom, poes, e ques el punto da parlida pam gue
entre lns diversos actores se genere la comprensidn. y Ia
explicacion de Iz prollemdtica objeto de estudio,

Para tal cfecte se proponen oz sipuientes cnadros
porque facilitan ef proceso de andhisis ¢ inlerprelacion
en Ssta etapa del cicle de [a investigacion educative
trascendentz]. Mo obsiante, s ecomienda hacer uso
de 1a creatividad v 1a habilidad de Ios docentes, puesto
que pueden plantcarae atras propucsias Que permilan
llevar a cabo el descenlaca de In etapn pasactiva,

PROCESOS DE ANALISIS E INTERPRETA CION EN LA
LE.T. COMO METON DE BSTUTNG DT CASO
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3.1.5 Codilicacion y determinacién de relaciones
calegoriales

Cedibicar os asignarle un ndmern, simbolo o color
a las categorias que se han definido. Es un procese
ficil y necesario para establecer las relaciones de
integracion, arliculscisn y/e complementacidn entre
las categorias, Es decic, s el arte, ¢l lejide de Lo red
de relaciones intercategocial de todo el proceso,

3.1.6 ldentificacion de tendencins tematicas

Vna teadencia temdtica la definen un grupo de
calegoriaz que por su relacifn se articulan y se
complemantan pard establecer propiedades definitivas
acerca de la compiensicn v 1a explicacidn del objeto
de astudio. Veamos un ejemplo:

TENDENCIA

2 CATEGORIAS
TEMATICA

(" Adaptacikin
Receptividad
Solidaridad
Disposicion
Lialogo
Cipinidn

\ Inleraccicn

FARTICIPAGION 4

Petenoncia
Altoestima
Lenguajes
Compromiso
Integracion

IDENTIDAD {

" Docenles

hetode
Estrategias
intercomunicacién
Evaluacién
Receptividad

ENTEMDIMIENTO 4

3.7 Construccion analitica, arpomentaiiva e
inferpretativa
La constroceicn analitica, arpumentativa ¢
iterpretativa se desareolla en una de las casiilas del
formato anteriormente ulilizado,

Pues bien, shorz, ala lue de os éatos y del relerente
ledricy conceptual cmpieza & darse ung ordenacidn
de ideas, por tanta, ¢l docente {o docontes)
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investigador se STUMeTEe en exe gran tejido gus by 1o
elaborande para que con firmeza emeria la elapa [inal
ol proceso de andlisis ¢ inferpretacion: La learizacicn,

3148 Teorlzaclin

La teoria o3 abierta porque es acodependients,
depende del munda empinien al que se aplica, sefiala
Marin® . Pues bien, aunque la teorizacidn se propone
al final del proceso de anilisis & interpretacion, en ia
realidad ha venido desarrolidndose desde la etapa
inicial del ciclo de la investiguciin educativa
traseendental como método de estudio de casa, Asi
se ha eapandido un verdadero juego con las ideas;
par ello, cscenas, aclos y sclores se han cndreeruzadn
v han zido gtravesados por 12 interpretecidn pera
grnarls comprensian y expliceeidn a la sitvacion que
ha gidn phicto de estudio,

Frente a la comprensidn/explicacidn, Morin®
considera que nuestra. actividad cognitiva eotidizna
funciona segiin una dialégica de comprensian/
exphcacion. Afirma que “el conocimiento socioldgico
necesila ung dimension comprensiva para conoeer Las
slynificacionss de lae situaciones v acciones vividas,
elecluadas, pereibidas, concebidas por fog aclores
sociales, individvales y coloclives”.

La compansion, conting: ol autar, es ¢l “modo
fondamental de conocimiento para cualguier
situacidm humann que impligue subjetividad y
afectividad y, mAs centralments, parn todas los octos,
sentimtentas, pensamientos de un ser percibidu como
individuo/sujeto. [...] comprensidn es un
conocimicnly empiico/simpdticn de las actiludes,
sentiinientos, intcneiones, Onalidades de les demis.
esaportada por nna mimesis psiceldgica que parmite
FeGonocet, senbie inehsa cn ono mismo Lo g sicnte
alguien diferentz de uno mismo. Es decis, la
comprensitn sisTipre compotta una proyeceion (de
uno hacia los demds] v una identificacién (de los
demds con wne). doble movimienle de seniido
contrario gue forma an bucle™.

e ato lado, propone que i eomprension debe
sar combinade, par una parte con procadimisntes de
verificacian (por los riesges de error & tncomprension),
y por 1z clra con procedimientos de explicacion. En
ese sentido, precisa que “explicar es descubrir Ins
elementos simples v las reglas simples & parlir de las
que so operan combinacicoes veriadas v Tas
constracciones compleias’™,
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Finalmente, sciiala qus la “comprension y
explicacidn  pueden y deben controlarse,
complementatse mtuamente (sin por elfo eliminar
su antagonismo) y remitirse Una 4 oteg el un buele
vonstructive de eonocimiento, La explicacion no
podria finalmente explicarse a si misma [...], Ta
comprension no podiiz finalmente commprendense a si
misma [...], pera pueden ayudarse muluamente g
conocerse”, '

[Mes bien, en la elapa posuctiva de 1a investipacion
cducativa trascendental coma métada da estudio de
caso, la lensién comprensidn/explicacidn se intenta
organizat e un Wdo, para de-mostrar-nos, para la
comun-unidad, para posibilitur nos emprender noevas
tedenes en las pricticas socio-edocativas. Fn aste
sentido, nuevamenie, [z pereepeion, la contrastaciéing,
la eompearacion, la ordonacidn y la integracion se
nutren dandele clzentido v el significado a la realidad
estudiada a traves del proceso de investizacidn
desamrollado.

Acerca de |a reovizacion, Glaser v Strauss, por
cjemplo, proponen |a “teovizacion snraizada”, alinism
que dsta &5 el andlisis de la informacion, paralclo al
disefio de l2 investigacidn. Fn ella, la elaboracidn
letricy ¥ la recopida de |z informacidn estdn
relacionufas disléchcamente.

I} olro lado, Goetz y LeCompie, plantean g
“eoria entraiady en los datoe”, extiman que la
elabaracién de la teoria cnlragada puede considerarse
come ung fage posterior a la interpretavion de los
datos. s una fase de conceptualizacion creativa v
progresiva en la gue las ideas propiae de los
investigadores emargen o partir de lag cvidencias
preparcionadas por los datos,

Dietodas formas, para el desarroflo de laleorizacian
% TECUIETE UN pensamientn miy divergente ¥ conam
pran ldento artislico y creativo. La metdfora, el simil
yio la anslogia son medivs gue posibilitun fecundar
immaminables relaciones discursivas en un proceso de
tenrizacion,

32 Proposiciin

Asi las cosas, como una consconencia del anterior
procesy, cada equipo de docentes o cl docente
investigador, delinea una propnesta dentre de los
presupuestos de lo que puede ser ona pedagnaia, unz
diddctica o un curtdenlo alternativo e innovedor de
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scuerda con of objeto de vsirdio, como yna respuesta,
entre miltiples, pare la sofucidn yio mejoramiento del
estudio de caso investigndo en el aula, en la insGtucian
0 en la eomunidad en ganeral, porque en palabras
moriniaras: “tode recemienza de nuevo con una
posibilidad de novedad”.

A manerada ajemplo, se tominan los lineamientos
vontemplados en una. propuesta educativa quc surpe
dospues de Hlevaracabo el procesa de la investigacion
educativa trascendantal como métado de estudio de
caso,. Be en esencia, un mado adecuado de 1o
propositive, en tanto, se fundamenta en un contexto
investigative real, un contexto reflexivo-criticn v un
conlexie de posibilidad-viahilidad.

2.2.1 Lineamientos de una propuestn educativa
= PRESENTACION
= JUSTIFICACION
= OBIETIVOS
= {veneral
*  Hapeciticos
= POBLACION BENHHICIADA
= FUNDAMENTACTON THORICO-CONCEP TUAL
= Tpistemaldgicn
* Antropoldgica
« Dedagdgica
= FUNDAMENTACION DE LA DINAMICA
CURRICULAR
= (estion de los procesos:
= Administralivos y Orgemizacionales
= Diddcticos
»  Relsctonales
» ESTRUCTURA TEMATICA
= Clontenidos Temdloos
« Hstratepias de Desarrollo
= Estratepias Metodoldgicas
= Bsmratepias de Seguimicnty v Evaluacicn

Ahorabien, en cuanto a la FUNDAMENTACION
TEORICO_CONCEPTUAL, se espera quc sc
cspecifiquen los postulados epistemolégicos®,
antropeldricos' y pedapdgicos” que fundamentan
la propuesta allernativa. En la siguiente grifica
pueden apreciarse algunas calcgorius, no obstante
pueden considerarse otcas. segin las diversas
necesidades del caso especificamente estudiade.

En cuanto a la FUNDAMENTACION DE LA
DINAMICA CURRICULAR, se espera determinar
claramente el desarrollo de 1a geston de los procesos



relacionsles en tres funciones hisicamente: La luncidn
dle: E maestro al envefiar—cl estudionie al aprender,
el directivo of gestionar y finalmente, de be comunicad
dl porticipar.

En Wrminas de Foucault™, “Ta gestidn constituye
“la mejor forma™ de dirigic las instirnciones
educativas”, Lz zestidn constitnye un discurso
profesicmal y profesionalizante que penmile a quicncs
Ia pronuncian y o sus titulares reclamar para 8i, en
exclusiva determinados tipus de dominio (direccicn
de 1a organizacion y adopcidn de deciziones) ¥ un
conjunto de procedimicntas que cenvierten & los
demis en (subondinados), yuiéranlo o no, on chjotos
de ese discucso v receptores de [0s procedimientos,

En esta forma de gastdn, contings el autor, of peder
noestd confiado porcompleto e alguien que dejo gjerce o
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silosobre losdemis de maneraahsoluta; encambio, todos
estin atrapadios en esta méquing, tanlo quienss gjerven el
poder somn quienes estin sometidos £ él. in consecuenciz,
“la gestién es una tecnolopfa tedrica y prictica de
raciomalidad orientada a la eficienciy, la vinbilidad y el
contral. [..} 1.8 pesticn constituye vst medio pers un fin y
guicnes en ella participan tambicén son medios™,

Escncialmente, “la gestién constituye “le mejor
[orma” de dirigir las instiiugiones educatives”, en
Lanta, hace enmudecer cnalquicr discusiém sobre lag
pogibilidades de organizacton, desempeiia un papel
clave en el proceso de marcha de reconstriceidn del
trabajo docente, permite lograr un papel mis férreo y
preciso sobre los procesus de ensefianza, se convierle
cnun mecanismo pata la reforma de las escuclas v 1o
discipling de los profesores y, por dlimo, constituye
una coticepeidn omni-abarcadora.
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En la anterior gréafica se reproscnts ba gn@‘:li_im de los
procesns contemplados en la FUNDAMENTACION
DE LA DINAMICA CURRICLLAR propuests.

Puru concluir, ‘frente 8 1z BESTRUCTURA
TEMATICA . Puede contener ung expresion mgpmula
en los planieamientos curricnlates de diversos autores
como Abrahum Magendzo con ¢l eurricnls
problematizador, Lawrence Stenhonse con ¢l curfeulo
como proceso invesrigativo, Donnld Lemke con la
propuestia de curriculo flexible, Girmena Sacristin con
el currivulo comprensiva y, también propucstas de
aptores nacivnales como Nelsdn Emesta Lipes,
Marco Radl Mejia v J. V. Rubio, entre otros, con &l
dencminado curriculo con pertenencia sacial y
perdinencia académica, con los llamadns procesos de
De(s)construcecion y con los planteemicntos de la
pedapopia del caos, respecti vamenne.

D tedas formas, se considera que lak anteriares
propuestas aungue son véhdas, no son las dnicas v
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rampoce se excluyen muamente. Lo verdaderamente
importude ¢s la claridad que e tenpa frente a los
plantegmientos que s¢ descan incluir en los

- lingamientos de la propuesta propia; es pues, un Jugar

icleal para hacer uso de Ja imaginacion y de la
ereatividad, ptu‘a._ establecer relaciones nuevas, a lo
mejor no imaginadas, en suma, para re-crear o
cstahlecido, Asi lo supiere Morin® |, “las culiuras
maddernas  vaxtaponen,  aliernan,  oponen,
complementarizan una gran diversidad de principios,
replas, métodos de conocinuento (ractonalistas,
smpiristas, misticos, poéticos, religiosos, atc.)".

De otro ladn, se estima que la anterior fipwrs
rapregentativa denominada Acerea del Curriculo,
puedz ilaminar o acompafiar alpunaz biturcaciones
del recorride en ese proceso de construccidan de
propuestas, pues., decantando fas nuiltiples formas de
entender, de percibir, de querer ¥ de actunr se
configuran estilos profesionales o tradicionales
diferenciados con cierta coherencia y sella particular.

ACERCA DEL CURRICULO

TEORIAS
CURRICULARES
—e

CONCEPCIONES ™., FFICENDISTA

A

ACANBMICLETA O DERSOMAIIZEADNA HECUNSTHLOC WML

FRACTICA CRITTOA
i

BLASEOATIETA
i_cURI:.ICmej/‘ 1 J
i __.__ L
LDISENOS \;. DRIETIVOS COMNTENIDOS INITRESES PRONTFAfAS
cumm,w ONSTRUCCIONAL DISCIFLINAR - FROCESAL PARTICTPATIVO
1
: ] ¥

MODELOS l
PIDAGOGHOS W.‘*Ullm TmIE[IﬂNAL D]ImlB.DLLIiﬁ'&

SCOCTAL
I

-

PROCESOS ™. MOIDIARGRA  VEADADES CONSTRUCTOBA CRITICA-
mﬁhﬁ_ﬁ.”&k CONDHKITUIAL.  ARSOLAITAS  DESENTIDOS BAMARCIPADOIA
\ wt-,hANz/ \LI,PREED]M
PROCESOS .
| FVALUATIVOS -~ CUANTITATIVOS CUALITATIVOS

TANGUERA, M. T. Fosiblldades de la motedorogia cualitativa versus cuaniilativa. Pevista investigacidn educativa, val. 3,

1 6, pdginas 127144, 10925

“Ademarn v otros. cilads por COHEN, Louwis. MANION, Lawrence. Métodos de investigacion edusaliva. Editor al Muralla.

Madrid, 1920, o194,

*GUEDEZ, Wictor, Educacidn y proyecta histdrive-pulural. Fondo editorial. Vieerrectrado Académice Universidad Macion al

Abiarp, PR1,

" Veeze a MORIN, Edgar. £l Métado |11, El conecimlento dal conocimlento. Ediciones Catacra. Madrid, 1993, 134 “La
CONSCIRNCIA BS HOT 13010 NreVa COMUNicacian, al misma tempo cue nueva Separacicn ¥ nueva distanciecion de 3f s =7, de



Jo Revista Cintex Noamero 8, 2001 - 2002

s = los demas, de si 8l mundo. En esta nueva comunicacion/distanciacion va a pemmbir elia e sxamen, vl andlisis, &l
conlrel de 198 diversos comporenies de la unidad compleja gue es & aclo humane de conacimierta {la represanlacikin, ia
pereapcidn, ¢l lenguaje, la Kgics, el pansamianto). Va a permitir la introspescién y ol auto-andlisie; va a pemilir &
intagrac én del observadurconcepliacdor an la observacisn y la concepeion. La conscincia ge mueclia £apaz de retroachian
sabie 8l esoitu, medlficarle, reformarno, reformando cor ella al ser mismo®.

s Ob. Cil, COHEN, Louls. MANICN, Lawranca. Métodos de irvestigacion educative. Editurial Muralla. Madrd, 1990 F. 11
5| propio de |2 leorfa ¢35 admitir 12 critica extarior, segun raglas acepladas por la comunidad que mantiene, suscha,
eridna a las taoras. [...] La teora vive de sus imercambios con al murdo: Para vivi- metaboliza lo real”.Véase, MORIN,
Edgar. El Mélodo 1V, Las ideas. P135-136,

TWéaze MOAIN, Edgar B Métodn lil. El conecimianto def conocimiento. B 15/-166

Y dasa, MORIN, Edgar, € Matodo | La naluraleza de la namiraleza. P18

P {3 apiztzrnalagla no eB UN punta Astratégino B ocupar pam centrolar soheranamentsa tada coned mienta, rechazar toda
taoria adversa, y atribuirse 2l monopolio dela verfizacian y, por tante, de la verdad. La epistemalogia nio es pontificia nl
judicial; & el lugar tante de ia incedidumbre corme de la disidgica. La eplstemologia tisne necasidac e eneontrar tm
punto de visa que pueda considerar nueste propio conocimiento cema objsta de conacim:anto. Todo ello nos incita a
una Epislerrclogis ablerta. Véase, MORIN, Edgar. Introduccion al pensamiento complelo. F.il-ro

1 O hacho, hamns Begado en un momento del desarrollo da las cisnclas an el gue las nociones de hombre vils,
cnsmos, reakidad son rec arificados ¥ reproblematizados a la vez [..JNus hallaros an un momenie de la era planelans an
&l 1 52 plantoan, de fo-ma carda vaz mas aguda, kos problemas antropo dgioos capilalas de la aventura humana sobra
el plansta Tierra, Véase, MORIN. Edgar. El Métoda IV, Las ideas. P00, .

u Mélich [1084), fldsofo de la educac én g.ue ha tomade come abjoto de reflextdr al procean athicalivo, afirma cue ia
padagaogia es la actividad de enseRar en la escuela, de culur zar en el hogar, de educar © Incluse adoctrinar a dumesiicar
an oTos escenallos, a fraves de miltiplss acciones pedagdginas, anglobadas como prachicas instruclivas, formanivas,
adactrinadoras-domesticadoras v edusativas que tiender a la modificaciin da conductas y compertamienios de un moda
sspontines come una necasidad impussta por la misma naturaleza del lendmenc educativa que vislumbra |a comprensidn
y clras exglicaciones de lus enslaciona: socio educativas de la vida diana, es decir, cus (evela, una oducacidn anla
virle: coddiana, Véase, MELICH, Joan-Canes. Del sxt-afio al camplice. La educaciin en |a vida cotidlana. Editoral Anthropos,
19004,

# (4l 1), Stephen (compliador). La gestion, Un andlisis ludista. En Poucauit y ia educacién. Disciplinas y sabar. Madkid,
Ediciones Morala. 1994,

% ithase MORIN, Edgar Bl Método [V, Las Idess. P21,
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