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EDUCACION

LA LOGICA DEL CONCEPTO DE PEDAGOGIA

Educacion y Ensefanza
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INTRODUCCION

Puede afiimarse, sin temor 3 cgilvocacion, que
desde que las comunidades humanas vieren la
necesidad de preserver sus Ioztos cultnrales, se
mstiluysron las pricticas de ensefianza, La educacion
% un wiiversal cultural, muy seguramente desde las
eomunidades del paleolilive existen las practicas de
straccidn destinadas a la preservacion de téenicas y
Gios. Por consiguwicnte, las peactices pedapoeicas
existen mucho antes gue la propla pedagogis 1a cual,
coami saber qua ematiza dichas pricticas, als no
termuing de elarificar sus condiciones de posibilidad.
La edicacian cs antc todo, como fendmeno social,
un sistema de relacinees erire ung institucion culural,
una capacidad subjetiva dz nsimilacién ¥ unoes zctos
de administracidn del saber substastive de n
institucion. El sometido bisico de tal sistema de
relaciemnss os la preservacion de fa institucidn medivole
wm procesn de apropiseiin de laopersonalidad de los
stjetog, este proceso de apropiacion se concrera @n el
crlablamientio de un sistema de accion social
denomunade ensehanega, esle sistema de accidn se
manificita como la gjecucion de los actos de
instruecion. La pedagosia v fa diddctcs son sahores
gue surgan al interior dal gistema de seeidn de 1
ensciianda; y Ju que contemplen v establezcan estos
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saberes 1o contemplan v cxiablecen fanto zobre el
sisternia general de enseiianza como sobie los aclos
e inslrueciin.

Lerepues entiendao por ensefianza en ests escrito, o
restino en _a cefinieidn siguiente: una rzlacion
unilateral de transtferencia inlersubjetiva de
conocimiento basada en 'a matmceion. No lenzo la
aulencion de shonder en las condicioncs de
Jtstilicacion do los términes de esta definician, poesio
que este rabajo demanca otro espacioe diferante al
e este ensayo, S0lo voy a haver las siguientes
precisiones: la ensefanza es una relacion uniladeral
porgue supons tunto L sabidueda de un sojele come 1a
imoraneid de otro; siown sujeto w0 sabe lo que otro
ipnora, o o5 posible entablar entre Ios dosim asigtema
de ensaianza. Ahora bien, en la medida en que e
ensefianza ex una relacion entablada com el fin
inmedigto de oansferit un saber a un sujeto, esta
redacion implica, ademds da su fin iwmediate, un fin
mediato, este ex, un Jn que justifics a legacidn del
tal gaber a oten anjeto v el cual estd determinado dentro
de las condiciones dei sistoma general de educacion.
La educuacion es un sistema de relaciones; la
cnscianed -por 80 parte- es una relacidn consclente,
infencionalmente cotablada; el acto de ingtruceian no
se da en la misma forme cn que se da un conlagio
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vizal de gripe: sioun swiglo enseniara sin saber gue lo
asta hacienco, en realidad no cstadia cuschanda, e
estaria sienda imitado por otro, sstaria siendo copiado
sin darse coenta v contra su volusd

En la medida on gue ls educacion sey un sislemns
di relacioccs colne s uciones v sujelos, mediame
nrocedimientas de administreciin dz la sustancia
cultural, ¥ en 1z medida en que [0 engefianza cea un
gisloma de secidm gue se reaiiza conscisntemenic,
justificada dentro de tos lhmiws de ese sislema do
relacinnes, vnlonoes surgen Loy dos sspectos quue se
icmatizan, respoctivamente. & través de da pedagogia
y la diddrtca:

[a| Bl aspecto de la justilicacion de los contenidos
ili o cnsefianea,
[b] Fl axpecta de 1a técnica de su gjecucion.

Tor medio de o enseflanza se realiza el proceso
pos el oual se logra la inlegractén de wn individuo a un
comjamo de mstilociones (Ia collura), co osle enden
de ideas, [a relacidn de enscnanza cstd supaditada a
este fin ilhimo, externc o elia mrsma; tal fin 28 253
integracian de on sujern a la cultura y que se puede
denominar, més sencillinnente, come furmacion, La
pedagogia es un saber directo sobre esce fin. el cual a
gy v justifivs ol enmbigroignle de relacioces de
ensefianza, por consiguiente, la padagogia e8 saber
sorre 1z formacion, Es en el contexto de la Tormacion
(i sza, en le adecnecidn de la pzrsonelidad del sujeto
a ins idedales de 1o institucidng que se aborda lu
ensenians: dusde Ju justificacion de sus conlenidos,
puca la formacidn ze logra, evideniemente,
mstruycnde al sjeto on determinados sistemas de
accio.

La Admimistracion del Saber
1. El idcal social ¥ el madele pedapdgico.

La tormacion cs una relacidn de adecuacion entre
la persenclidad de un sujelo v los deales de una
mmstitcian, ¥ la padapogis constifuye su saber en tormo
A eata relacidn tematizande los ideales y las
posibilidsdes de desarrolo de fa personalidad. Dento
de sus ideales commo aliomar: Durkheim, L sociedad
ticne un id=al dz lo Huimano en cuanto taly o par daeirdn
con laz palabras de Romere, una “imager del

hombre™; asi, entonees, 2l saber pedagipico consisie,
en nrincipio, 26 la elaboracion del sisterma con ¢l coal
se hard posible 1z realizacion de ssa imagen. Para
esto sz pracisd L clan icacion del ilesl; en el dizcurso
pedagdgion siompre e supons uoa reconsineecicn,
L conceinento de tipo hermenénstioo que bien puede
kaber legado mediante el auxalio de ciencias comn b
antropologia, la historia. 1a sociologia, 1a psicologiz, el
psicoandlisis ¢ inclugo de an saoer como 1 esofia;
s coman que en los discursos de los pedagopos a¢
hallen referencias explicitas a estos saheres, porgue
las propucstas pedagdgicas no pusden elahorarse si
o 2 teniendo una nocion de las valoraciones que la
sociedad tiene de w1 misma, vealorsciones teconstridas
4 parkic de cses saberes hermendéuticos, No se {rata
de que el pedagozo sc invente el deal, sino de teher
en cucnta el sabsr dz las ciencias soclales; la
pedagogia 2a un seber prescriptivi, pend Ios 1Wdeales
con base en los cusales elabora las prescripeiones va
esidn dados de anbemano por ol contexto social dul
sistemia cducative ¥ oxplicitades por las cieneias
socialzs. Ahora bien, tener claro €] ideal instituido, 1a
forma arguetiprica implicita en los discursns sobre 1a
snciedad, es el primer paso del saber pedagigicn; es
un puso vi efzetuado previamenle por las elencius
hermenéulicas, pero la pedagogia tiens que reelaborar
cxos saberes sobre ¢l ideal para acomodarlas al
proceso de corstitir el sistema. de formacion, es por
eatn que, par gjemplo, Berastein afirma que la
pedagogia es un discurso sin discurso propio, pergue,
o gsle seatido, la pedugogia va encugntea gl disgurso
preparado de aniemanng lo gue Beemsicin deneming
come reglas d2 orecontextualizacion son lasg
preseripeiones emergicas en la intencion de nsartar
lo gus 2] a su vez denoming come $leiurs
inslruceional en el discurse regulative, entonces, sila
pedagoria e un diseurso sin giscorso propio cs pergn
I poedapopia es uaa forma cuyo contenide es ajenc,

La pedagogia reconstituve los ideales de la
suciedad conpe fings ltimos de la enssianza, & csta
receatiiucidn del ideal scodecasta on teorias que
suelen denominzrse modelos pedogigicos. 1l
micdelo pedazdpico es una teorla de la organtzacién
del precese de fonmacion; el modele dene como punte
de parida, por supuesto, fa foroce, |z imagen
elabarada, ¢f édenl reconstroido de alpuwa manera o
implicito en el fundewento de las valoraciones
snciales: v a pardr de este ideal, 1a pedagogia preseribe

TRaomem, J. L ESTUD O DE LAMENTALI DA BURGLUHESA. Aliznaza Bdilosial, 1887
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o que debe ser ol proceso de la formacidn: cosas
come la division de sus fases en el tiempo, la duracicn
e cada fase, ins comtenidas y In orpanizacidn oe dstog,
loe criterios de control del proceso, ete. De ssto
fEcilmente g2 pucden dar cjanplos come &ste: la
sociedad irguesa como lo afioma Remsm!' sc hizo
una imagen del homhre coma ndividin docado de razon
v aulomodnia; y, poresto, no hay moacelo padagdgicn,
wn Ja sociodad burguess, gque ne pretenda la realizacian
de esta idea (la 1dea de autonemia); lo que los
diferencia os ln munera de orzanizacion de sus
dispositivos: asi, por cjemale, s sistermss ol los
de mstruccién {como en Colombing suelen organizaze
¢l forma del eciclo cerrade: la primaria, el
bachilieraly, la universidad. Cada fise es prepuracion
de b sipuicnie; la allinea, 1a universidad, supons aquael
estadio del sujeto cn ol cusl hs desarrollado su
autonomia, y no depende, para efectos de su
formaeion, de latutela de log padres, o lamedidacn
quc cada Iase se supone comn prerrsguisiio para la
sipulcnte, cada una apunta transitivamente sus
obhjetvos ¢ [uneion de [a que le sigue, y como los
abjerivos de cada nivel cstan dolerminados por el
ultericr, siznde el fin Gitima dof procese formal la
utiversidad, 1a escuela tiende a volverse un finen si
enismie. Los criticos de la educacion burguesa clisica
Haman a este modelo, “cl modele radicional” v sbogan
por modelos en Jos gue ly gulonomia no estl
necesariamants al final del ciclo formal, en la
universidad, sine gue sea una disposicidn de ia
persunalidad generada aun desde el presscolar Las
controversmas on los modslos pedapigicos son
comtraversias en relacion con cdmo ejecular Los
proczdimicnios de organizacion de 1o snsefianza en
fumcim de esns ideales de antomomia individaal, no
s0n controversias en relacion con 9 @9 e el idead
comevlo, Lox fines dltimos de la educacion no 1os
dizmite la pedagogia; a pedagogia sdlo discule los
medies de su realizacion,

Asi pues, una teorfz pedagdpicn versa, an primsra
islaneia, sobre la forma en gue se puede constitir,

mediants =l sislemn de ensefianza, ua idea! e porsura,
se Lata de leorias prescripefvas  qus proponen
mndelosen fonetdn de esos fines ideales: ahora hien,
e cnanto el procese de foumacion s un proceso de
constilueitn de o personahidad en iolacion con un
sistema cullural entelégicamente dadn Tremic al
inglividhe, poresto, necesariamernte, o farmacion del
sujeta ramite a un skxiema dspasicianal de la
parsonglidad cuyos contenldus dependen en parte
de la herenciz bingenética, en parte de la souvsdad v
13 cultura en que se efectae eaa formacion, kmemos
olro ciemplo mas de la sociedae burzuesa: la
fernmeion de un sujelo coma ciudadana, en nueastea
reodernidad, implica que Gsle debe eglercer una
eeupacidn determinsda, o dererminado papel social;
también tnptica unn serie de disposiciones penerales
bisicas: morales, civicas, intelschiales, relipiosas, ate.
La profosidn, o ¢l papel social determinada, son
variahles que suponen las constuntes de aguellas
disposiciones bésices pencrales. Bn sintesis, la
formacién general coma [buen o mal] cindadano
stponzuna preperacidn moral, préctica ¢ imwlectual®;
puto no neecsnamente implica que aste | Buen o mal |
cindadano tonga que ser, necesariamende, médico,
abngadn, et sic ciobargoe, en sentido contrario, fas
formaciones especiales como abogado o mgsniero,
ete. {inclusa eoman delincuents) sf suponen
necesariamente la formaciém general del cindadano
y o son posibles sin ella®. De esto se sipuc que «f
saher pedapoeico es un sgber encaminado a la
adneinistracion de s otros saberes en fanciin de
Ins ideales: la pedagogia es una téenica sdministraliva,
razon por la cual, por ejempla, Hermsto tama como
punte de partida de sus avdlizis of pestulado dis gue
eodie ol potler v el conocimiente nedia el dispositiva
pedagépico’. g g fonma e gjercer el noder aohre &l
saber con miras a pressevarlo, Los modelos
pedagogicos son teorias de la adininistracion del saber
cn este seitido v, por esto, 8l moedelo poecapteico tene
dos componentes basicos: A: una interpietacion de
las posibilidades del sujeto a foreiarse; B: una
inerpretacian del saber que, adgquinde por ¢l sujeto,

“En cliznguaje crcinepio, 2 lEmmmo inlelectug guels sersntrime 02 BoadSmicn; pers, 8N eshe 350, por imelectus enliendo (s
cepacided genecal da raciocinin, an =gin nivel, indapandisnie de kb formacion acsdénica. Asl pos gemplo, & denaminadn

rnalebrligmo (I8 auzencla, en un sujeto, ds hebilldades baslcas relzckonadas con b sctooscilua) 2o eecluys, er este santfda, I
prap=racinn irteleciual, fa cual os adguiida por of auiclo anel@bely moedizne 12 rEdicion oral propE de l&-enaness; 13 racicion oral
por el misma, capacits intelecluslmends o sujeto en o medds angoe o vuels compstents en agon rhe! 2o adocinio complea,
comior e o posibil Bk por e mifos por m&s que ezta capacitacldn no imdolicrs lae kabll cades basicas de lcolossmalloms v ne as
alzclie al inlenar de urg szcueia,

JEs novin qlhe hay profatiches (ee decin actividecss regulares ejecutad ss por individuos, dontie da waden seckal sotabeckds, cor
al finoos Pevar s vida) @8 cudks, independientsmentz oo e valorevienss morales o juridicas gua sa puadan tzcer de oilas -cormo
en ol caso, por ejemple, de la debooanoz g = prosliieckins, o oostnls sobsistsn dertno ds ese orden s {puea Sste, al
legaizar au represicn l=s reconoce fmpllzlamenta) v para su ejercisio requbasen uma formacidn,

TBernstein, Op. CE Trad o Mario Disz p o 153 124
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costityird gu [onnscon. Enofras palabras, el modelo
pedapdmeo wuplica una tooda de b forma del sujelo,
por un ledo; y una tearia del comfenrde de esa forma,
pur 2l otro. La teorie de Ia fooms deb sajeta, que no o
oira cosd que la interpretacion de los idesles
regulativos de culture subyacentes al modelo
pedagbiics, las puede conpartiz o inedelo pedagdgive
com la maoral, can el dercche, con la religion; pero la
beorin del coatenido, [a interpretacion Jdal sahe
subvacentie al modelo, o ez exzclusiva de Ja tearia
podagdpien: se trala de 1o que los pedagegos Haman
cuvrivulo, este 28 la teosla de la admincstracion del
aeber, propamente aicha,

1. [l Curricudn y la interpretacion pedagogicn
sobee el saber

i conocimicnto sc administra, en ef plan de
estdios (curriculum), ainstancizg de so dosilicacion:
la dositicacion currizelar del saber supnie, gl mismao
tiempo, una interpretacion del mismo, (OHmao
interpreta la podagogia el saber, o efectos de su
aclrministracion'?! En primer lugar, dicha interpretacion
se funda, obvizmente, en ¢l weal de persons que
subvazga a la teoria, por gjemplo: Descates afinma,
ont umd carla al padre Mersenne!, que an el Miscwrso
def Moo habia eoitide deliberadamente ciertos
aspoclos feenizos respecto a la demostracion de la
existeneia de Fhos v ia ontolozia del sima, entre oras
eesas, pordque tol obra fue eserila en francds v porgue
consideraba que cra un tema quc ho debia cacr ¢n
manas de espirites débiles. Pero en cambin estos
terngs lecnieos aparscen detalladamente watados en
bag Mediiofiones, ung cbhra antertor ai Tescurso,
escrita en latin. Evidentemenle. on esto hay una
manera de considerar tanto cl saber como los
destinalirios del saber jQuisn puede toner scccza a
las Medgiiencnes? Onisn sepe atin, o sea. los espiritus
adiestrados para tal clecke, los tilosotos. | ¥ por qué
un saber comio el de las Meditaiones no puede ser
nccesible a cualguiera que no s2a tildsolo? Porque
no brdes tenen la capacidad de hacer usorectn de €
v por tanto corren el riesgo de incurrie en dificultades
insolnbies pata clloy; ese saber s, pues, de ung
naruraieza tal que puede confundic a los espirios
debiles (jadrunistrese concmdade!), Postarommente,
cuande publice ¢l Discoese de Ia Méthnds, en la
lenoua cornze de los rancesss, Descaries manifestd,
en une carie al padee Vatier®, que habia decicdo

hacerlo en egta lenpua cor ¢l lin de gque [o poudieran
leer hasta las mujeres, o soa, los espiritus
cansiderados débiles por antomemasia cn fa epova del
racionulismoe, Como subemos, 1o que conticne el
Discurse del Método es un resumen wipido de las
Adeditationes, U sed, un saoer noguo, de venia libre,
que ol siquiera a las mojeras podoa haserdes danio,

Entonces. administrar el saber implica saber las
TEsplestas 4, por lo menos, dos preguntas: dado us
el X de person,

| ;Oué saheres comeretos son los que intsgran
ese ideal?

2 (Come se dosilica co los sujetos rezles ese
eabery

El curriculo delimita ef plan de saberes megqueridaos
para la respussta a |: en este orden de ideas, validar
un saber ¢ invalidar otres es tarea de la pedagogia.
For gpemplo: es aabido gue el jusgo os una actividad
connatural a la vida el nifio, a0 obstants en
determinados modelos de educacion ¢l jucee no se
reconacth como actividad susceptible de coatribuir &
Za formaziom del sujeto; de aqui que, en estos modelsa,
cl juego se ponia come algo gue, por principio, exciuia
la sericdad gue debe acompaiiar 4 los ritos da
enselianza, pues éstos en principio than onentedos
porunideal de sujete gue no admitia la hilasidad del
elemento lidico; en estos modelos pedapdpicos ol e
era relegado a ciertos momentos especiales, o rmds
fuera posible del contexwo académico. Sin embargo,
al juepe pudo ger validado por los pedagogas comn
actrvidad necesana denno de los procedamicntos de
gnsenanza, es decir. lograrom articularlo ai ideal,
reimierpratando este v haciendo, a su vez, posible que
15 practiva do cnsefianzs explotarz las bondades de
la getividad del juego como vehicule igéneon de
Tnghueeddin,

La interprelacion pedagdgica del saber consists
cn sy fegnlimacién a partir del ideal, 1o cual posibiliea.
o suvez, 3t cananizacion curcicular, Pero adernas de
este ehardaje dzl saber que posibilita su intepracion
en ¢l canon curricular, hay ofra noathilidad de
intarpretar el saber o Ta pedegogic, una forma en la
cnal ya mo sc prepunia xioex vilido o np dentro de
ciertas repulaciones ideales, sino wng Foore oo a cual

 Descactes FLAT, | S50, En OHRAS ESCCGIDAS, Ed. Charcas, Buenos Airs, Trad Ezequisl ©laza v Tomds Zwanok,
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58 pregunta cémo lo oprends mejer &l sujele. Eslo
también afeck su plent foacion cogricolag por ejcimpio:
al suponer que odoe sabor, cn pencrgl, debe g
especficidad al objeto del que trata, sntences es
posible, a partiv de agqui, penser que u comprensidn
pueds verse alectada per las mjerencias de otres
saberos dehimitados, obviaments, poer otros abjetos,
pues 52 sunons quo ld o ddentsdad del ohyelo s
comprende or st misma. En conseruencia, 2l saher
se planifica en 1a forma de aquelloz curriculos en log
cuales las waleriays representas campos del
oy sin mavor interrelacién de unas con
otras. De afro lado, en ala mieepretacion cel saber
come el discurss sobre un aspecto de oo universa de
hiches inemelacionadns, su especificidad objetiva se
maniticsta como alge comprensibie dentro del contexto
deun ecrniceimiento pluridimensional, 1o el permiic
AU CONtrastacion con Gins SADeTes; ¥ S SUpeie pocs
gue laidentidad del salwa so ecinprende mejor por
sus relaciones ean ofros. entonces la planificacidn
obedace a ests forma de comprender €l saber en
general y el carriculo se disefia de tal manera gque
posibilite esta iterrelacion,

Sin erabargo, con una interpretacidn del saberno
Liasla, s¢ nevesita, cambién, una tepretacion del
sujoio real destinataric del seher, g5 la respuesta a la
pregunta I; cx agui donde la pedagoygia ha cchado
mana de las ciencias sociales come la psicologia v ia
sociplogia; 2l saber ae admiinista en funcidn del
deswrollo evolutiva del sufeto, tanto desde sus
determinanies enddgenns come exdgenas. 1o coal
facthla su dosilicacion: gué cosas puede aprender un
sujeto ¥ como, de acuerdo con s determinados
estadios de su desarrolle psiguico, a con sus
condiciones sociales, etc. Fi la medida en que los
limites de la pedagogia sonvn ieal de individuo, por
un bado; v por oo, un sujetn rexl, entonces el szher
se adiminigien on Denedm de estos limles; ol camicoulo,
com plan do dosificacidn del saber, se constitmys
comw laTesolacion estratcpics de la iension cntic cstos
dey extremos. Cuando Bemstein trath el sigtema de
enseiunzd comoun dispositive, sstracmrado mediante
un sisteima de reglas jerirguive. implicitamente penss
la pedagoria coimo el zaber de la conversidn entre las
Jerarguias de estos reglas, pues para que la sannalezn
de un tipe de regla determire la naturaleza de oo
tipo de reply Ferdrquicamente inferior, s2 regquisre una
iepica de la preseripetdn; ln 1ogica del sabex

T garnetain, Op Git, pp 134-185

pedagopico os lapica dedutica, WOgica del deber ser,
Ll tdesl determina principios pencrales cuva
realizacifim sdin puede loprarse medianie su
delerminseion concreta er reglas especiticns de
diverso orden, todas lgs reglas son ceherentes con el
ideal, sdlo que ¢n sostexiualizaciones distintis
mar:fiestan una diversidad de formas de aplicavion,

(Qué es. entonces, 12 pedagopria? Las spnentes
son, a1l juicio, las condiciones de posibilidad dal
concemo do pedapogiac

| TInideal gocial.

2 Bl vonwcimisnto de las condicicnes reales de las
e,

3 Una iterpretacidn del sabsr 22 funciéa de su
Comenicacion miersubjetiva,

1 s Lo respuesta a la pregunta sobre como defen
zer los gajetng, 2 oes s cespuesta a cémo son los
sujetos, 3 es a respuesta a como os ol saber. Las
tres respuestas se funden on un sala saber cn
delerminada estructura; el micleo duro == la
trsmutrencia del saber, pero 1a forma que tome la
tirnsferencia depaode de comy sen los sujetos v como
de=hen ser saber cdime es el sabor permile vrganizarlo
en un plan, en una pareclacion de martscias, chme
son Loy sujelos penmive prescribiv la dosilicacian de
usc saber planiBcada; comao deben ser los sujstas,
prescribe log fings v los pringipios normarives de esa
dosificacidny planiticacidn, La pedagogiu es un saber
mstrumental que emorge en las dlsamicas de la
preservacion de! saber por  ransferencia
interauhjetiva, es una tdenicn que consiste i tomsr
el suner, parcelurle en determinada esmuctura, de
acuerdo can unos coteros delormnudes, v dosificatlo
de zenerde con oiros, on ol més alla, en lo
mrascendente, astin o ideales de L culiura, implicitos
o explicitos, otientandn todo el dizeiio dzl gisiemna,
Cuandoe Bernslein criticd a las socialogiog de la
aducacion por ne escuchar [a voz de la pedagogia, se
referia a que estes sociolopias no disponen de una
o del discurso pedagoeica”, pero ona teoria i
este dizcursn es, al mismo tieimpo, ong leoria del
mudelo pedagouico, puss 2| modealo pedapgnmen es s
teoria propiade o pedagopia: Cunocer las wendencios
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del madele pédagdgice, las critcrios con [0s cuales
los pedagogos tiznden a disefar estes dispositivos s
lev e debe mclatr cozigoier tearin de 1a educacion,
pues podsr describir el papel gue un sistema de
edusaeidn jueegs ¢n un memento dade en wna
socicdatd, sdlo puede hacorse st s conoce edimo a2
administra en esa socizdac el saber.

3. E] conceply de didictics

A lraves de la linmacion, la persomabidad del supetn
seenngtituye como 1n sistema de disposiciones en
funcidn de modelas previes, previos logicamente v
tambign ontoldgicamente. El proceso de [ormazidn
se realiza mediante la capacidad de aprendizaje
desarrellaca, & su vez, 2 partir de actos de mslceion
oo ke de cngefansa; lainabiuecian esun aoto
inteseionaimente Airigide o lograr que un sujein
aprenida un saber; la instruceion es un Aacer, y en la
medida en que se trata de un aclo premeditado,
lundamentado cn unos obiclives previamaenie
cslablecidos, cntances ineplics un procedimientn
metddico, téonice, amparado e nn saber Propio par
tal efecro, |a didictica es ¢l saber sobre el acto de
mstrucein.

En la miedida v que la instruceion ¢g un acto, €5
un fendmena social v, por demas, tnoniversal coltral,
pucs pusdes afirmarse que en todas las culturas exsten
procedimientas tipificables en la categorta de actos
de insrruceion; pero por ser un acontecimiento social,
el aele de mstrueeion myveluers ung complejadad de
Taglorge v arocesos qus gon lod que contrizuyen A
constitein, de alguna forma, 2o identidad como abjeto
sobre ¢f cual verse la diddctica; se puede afimmar
que lo que configura e} acto de instruccion come ta
es el hecho de ser un scto estratégico de comumicacion
do infortnacidn sobre un campo de sabes en un
contexto cxpeniencial dadn, a partic del cual se
cualifica a un sujetr como miembro competente de
unn comunidad: es este acto estratégico el que por
decirlo asi ze recorta sobre el Tondo de la trma de
loz fendimenos seciales, come 6l ohjsto que tematize
el saber del didacta,

La compleiidad de este acto cspecial do
comunicacion myvoeluem uns soric de Tctores tales
goIno un lenguaie, nnas percepeinnes, unos estados
imtarmog de unos sujetos, (o5 cuales se expresan en
U5 acciones; nveiuen ambicn, por gemplo, ynas
velaciones sociales intersubietivas, de dependencia v
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de poder; una estochics cvlhiral comis vy dun con
difcrenciaciones internas: una tradicidn vanahle de
pricticas mismas de este acto, etc. Todos estos
factores, imbricados en el acto especial de
somunivacion que Hamamos  inglivecidn ¥ gue
ponstitnven la reiacion de ensafianya, son temetizables
bajo ruhras que mieden mentarze con nombres de las
siencias sociales: lneiilerics, paicofogln, sociolopia,
anivapslosia, fistoria, efo @ lodas euiag cicneias,
cuyos nombees he puesto en serie, poeden describir,
un componsats o factar del acto de instrueeidn; pere
enlunoes conere gque, al poderse tematizar cada
compoients de 23te acto en un drea distintg de las
ciencias anciales, el objero que ticlmenie habiamos
adserito a la didictica (¢l acto de instruceidn) se
atomiza y disualyve cantoed capatal de una crepresa en
quichia, repartido antre diversos acresdores de los
cuales ninguno de ellos es la diddctica.

Mus s1la diddotica es un saber real sobos an objcto
glavamente delinutade, cg parque log mentados
[actores adguieren en este ohietn una confipuracion
con identidad propia cuya esencia no pueds ser ya
sematizada nor ofros seheres no didicticos coma [os
antes mencionados. La esencia del uelo de mslrucsion
come sabanes os uia relacion intersubjetiva sotabéada
en Sunciin die o saber previamende dade; pero can la
condicion ce gue uno de los sujetos involuerados en
tal ralacicn afee para con el ofro con el ohjetive de
que gste adquizm ese seber previamente cado; es este
obrar 1o que da su esencig al sota de instrugeion, pues
s 1n obrar gue ticne la linalidad de hadiliar votfver
hahrf g e sujeio. loda la Logiistics, la psicologia, le
soclalogia, la antropalagia ¥ la historiz gue pusdan
wregrer un acte de instruccion se [unden on el
procedimisole de Auliliior o algwien pori algo; 1o
que el pedagopo v el didacla, en tanto s, suben cs
cormw habilitar e aleo-a va syyeto, ka didactics. al izual
gue |a padagopin, 8, en este orden de ideas. un saher
instrumente! ¥ esta instrumentalidad la have, a su
viez, un saber presoripiive.

3.1 El saber sobre ¢l que aprende v el saber
que se aprende

Hay dos pesihilidades de abosdar un saber: come
saber o efewesrfie 1a complejidad de un fanomenao;
v como zaber que preseribe |0 que haye gue hacer
en relacién con 1 sstado de cosas (un fendimeno).
La esencia del seber dol didacla csth en poder ballar
vdmta figcer pace QUS UL syjctn aprenda, o sea, se
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liabaiibe e oo delemminedy dres de la oulbyea, este
céme, uta vor hallado, lo formwla ¢l didacta on
proscripelones, a sea, en replas o narmas de
procedimianto para o comunicnzion eficaz dal saber
previamente dado en cuastidn.

Pero la Weiea del didacta, songue desomboes
enl prescripeiones gue formulan edmo kadoer X cosa,
n0 obstante requiers niciar con desorincionas; es
apeir, 2l primer momento del saber didactico es la
claboracion de un discumso descriptivo sobie cdmo
aom las eondiciones reales del sujelo cue aprende
Tiste mornento descrintiva po lo ejecuta propiamente
la diddctica, sino aquellas ciencias sociales que
anleriormeete hemos mencionadn (lingdistica,
petcalogia, e la didictica constanlemnen(es ha Jde
recurrir 2 availio de estas clancias, de las cualos lom
las categorias descriptivas que e permiten abardar
inicialmente al zujeta del aprandizaje v sus
condiciones; lndidictica aplica estas ciencias soctules
porque eu ellas se hallan las categorias descriptivas
que ella misma no elabora. no puede elaborar sin
fvadivel canpo abjelive de cess clensias. ELmomesnto
propiamente didactico comisnza, pues, cuendo def
nsuno descriptive obtenido mediante 1as categorias
ce las cieacias sociales se lomen clementos Jue
conlipurarin las prescripeinnes de la téenica, de la
estratepia pary habilitar o gue aprende: Lo aplicacion
de las ciencias hermendnticas al quehncer diddctico
se reduce a este préstamn de categarias descriptivas
gue permilen al maestro investigar como es 2l estado
di cosas en el que trahaja, o sea, como son las
conciciones del sujeio gue aprende; pero la
deseripeton, empleads diddcticimente, tieone us Fu:
confribuir & la modificacion de lo subjervidad de
un imdividue, del sujeto que aprende; este thelos
e la descripeidn pone ia inreacids con la cuzl es
elaboracs, pucs una deseripeion de las condiciones
de un sujele, en ¢l contexito didéelive, pomuiie
tfematizar [as comdiciones do cse sujoto para prescebie
la forma como se debe proceder en fivscidn de un
objetivo principal, el cual es consvitzir en el cue
aprende una disposicion a la accion en funcion deun
faher previamente establecido. Esw objelive, cato
fin. ez el que atores su dindmica 2| acto de instuccion.

Ahaorz bizn, an el acto de insfreccion convergen,
iniciahmente, dos saberes: un saber generado
inmanentementa al acto, sedve of swjelo que aprende;
y oo saber trascendente, independiente del acta
s, este saber ya no versa sohre las condiciones

el mgeto gue gprende, sina que es ! saber gue ba
e gurender ese sujeio (la materia de la ensefanza).
Som sl saber enddpano del acto v ol suber crogeno
eslablecido en un curricule. Lstos des szhercs,
obviamerte, son de muiuruleza distinta, pers en ¢l ecto
o enscianey o instruccian entran en determingdas
relaciones de condicionamiento unilzterai: el saher
endagena, smergide en [a descripoion de lag
condiciones del sujeto que aprends, csti determinade
por el saber exdgenu. clusificado en el curricwlo; este
saber cxfpene es un gaber wniversal o impersonal;
pucs no se reliere 4w individuo y sus circunstancias
eombmgentes: sna que es un sabor cuva relevancia
secial lo instituve coma valer cultural, validado por
una comunidad epistemiza, condicicnadn por otros
futares ajenos 1 las condiciones particnlares da guien
aprende ¥ gun de quics enseda, y que debe ser
apreadido por vo universo indeterminade de
individuos. Todo el saher snddpena sobre el discente
tieme su sentide en ef saber excaeno del curricnlo, no
CIMCIPEE $ine por éste, pues o quz el didacta tematiza
al hacer La desceipeidn de lus condiviones del sujeto
gue aprende, s¢ da en funcion de este saber instituido
curricularmente; sin cirbarzo esic senlido no es
OmvoCo sino gue tiens, almenos, dos posibilidades, a
saber:
| 2] puede proveer las respuacstas a preguntas del tipo:
Aldut pasa con esfe sujelo o grupe de sujeios en
el aprendizale de esde sober!
(21 puede proveer las respuestas 2 pregunlaz del Gpo
1Qus pasa con cuglyeier sujero ¢ grupe de
suiclos cn ol aprendizaie de sute saber?

La pregunia on |a| es any pregunea sobre
determinado snjeta o grupe de sujetos sincular,
mientras la pregunta en [k] es universal; pues lo que
pase con w1 sujeto en el aprendizzie do X saber
depende de las condiciones coneretas de sse sujetn:
mientras que ko gue pase con cuaiguier snjetn en el
aprendizaje de X saber va supone una abstraceidn
de cualguier condicidn concreta de we sujoto. Por
vonsiguientie ks dos respuestas son diferenstes en eacla
caso. Por supussio, by respuestas para [a] pueden
ser perfectamente proveidas por Lo afirmada también
para’h]; mas, sin embarpe, pueds: ceurrie gue las
respussta; para [b] szan contradichas por ke que se
responds para [a]. En el saber sodwe wn sufedo o wun
gripa dode de myfeies, se lnata, por lo menos, de
deliodar las stk v ivaptitndes de diverso ordan
(lingitisticas, psicoldpicas, socicldgicas, cle.) gque
condicionards, en ese caso, el acto de wastroeccion;

il
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eyic saber, o tantwo 26io sea aplicable a est2
determinade sujetn ¢ rmne de aujetos, es un saber
coniingente, Ahara hien, el saber contingente sobre
las condiciones deun sujeto o grape de sujetos debe
i contingencia, precisamente, al hecho de que versa
sisbre wn o wroy sujelos condicionades por tmltiples
Cretores, cnbrc Jos cuales 56 cuenia, por supueste, el
hecha misma de hallarse estos 0 esfe SOjet0 en uny
refaciin de engeffanza; a contingencia tiene, en 2skc
contexto, dos sentidos:

17 conlingencia a parle del heche de que se trata
del saber sobre fas sondicwones de es sujoto, v st
singularidad hace que este saber quede nolo frente 4
las condiciones de ofra sujeto. [ up saber gue no
puede ser wafversal.

27 Contngenvia en la madida en gue este snjeto
que aprende dede cambiar v, al hacerlo, por
consigniente, camhia el saber sohre é1; se trata por
consiguients de, por un fada, uwea contingencis cn la
singularidad del espacio vivenuial, y por etre lado, unn
coatingencia en la temporslidad, Bsta dllima forma
de la contingencia cobra gran relevancia dentro del
sber diddctico ya que el seto de cnseianza, en tnto
habilitacian de vn sujeto en un snher currieniarmente
institnide, implica que ese sujeto cambie a partir del
procedimiento mismoe Je inslrucsion; es decir que,
luegy de terminado el procesao, 4l sujeto no poade
quedar, respecle di sus condiciones cognitivas igual
gue antes de (niciade el proceso; no pueda seruis, en
cate senhdo, siendo ¢l misma: debe quadar come un
sujern que sabe algo que antzs igooraba.

La contmyenzia del saber gobre las condiciones
del sujeto, fundada ex la angularidad y camthio d2 su
porsonalidad, sc hice consciente en el saber del
didacta, mediante un conceplo conocide Gomo
evaliacidn: en efectn, medianie B2 evaluacion o
didacla, por su parle, sabe acerea del desarrollo de
les estados del sujete en funcidn de su aprandizaje
del saber cunicwamients ingtituide; de ofra parte, en
la medida en que el saber se adizinistre con mias a
s transmisidn intersubjetiva, v en la medicds ¢n que
esta [uneron hace de la pedagozia una téonien de
constitucion y apropiacian de la personalidad (o de
comitre] simbdiico como dice Berastem), la evaluacion
finge. en el saber pedugdygico, como sistemna de coato!
de 12 foncion del modela; es decir, st ce o gue s
trata es de lanslerir ¢l saber entre los sujetos, la
téenica por In que 42 efecuta et tranaferancia incluye
una forma de determinar s1 este objetive propucsto
s¢ logre electivanente o no. La adnunistracidn de
saher conmiras # iranslerirlo reguicre de una técnica
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de evalracion, © un pracedimicnig para sabor que ef
sujeto sabe lo quez se le ha ensefindo, o sea, para
determinar s g transfarencia tuvo éxito, La evaluacidn
circeta del sujetn s evaluacion indirecta de la
estrategia didactea v del modelo pedagdgivo.

3.2 I8l saber gue 3¢ aprende v la experienciy
didactica

Pero lo naturalzza del aclo Je josiruceion esta
comdicionada, también, por supucsto, por el conlenida
de lo que se enseiia: por cjemyplo, no se enseiin filosofia
co la tisme maners que se ensefia bolopia; v por
ofra lade, las purticularidades metodologicus que el
cocente whlize, sn un monwnle dado, en vista de la
naturalexa, ya no cel contenico de la respectiva
diseipling, sine del cardcter personal Jde su o sas
disuipilos, Coponden, obviaments, de ssns condiciones
persozales di! diacipulbo; pero. no ohstants, por el hechn
de estar supeditadas al cardcter personal de guien
aprende, sor algo contingente frente al sentido ssencial
Ihoico del acto de Eelruecion on s smo, yi gus po
muy diftrenles ¢ue sean les suletos y sus
circunsiancias, sin chibarge, al aprender, un aujeto o
vma comunicad de sejetos, unsaber, por disimiles gue
pridiaran ser ese sujeto o esa communidad, con respecio
a otros w otras, no obstante aprenden of mismo
confenide que aprenden ol sujelo u olea comunidad,
para (uienes sea gecesario aprender esc sabor, Hala
mismidad del contenido o8 su fwdependencia v
objetividad respecio de quien o ensefia y aprends;
en este orden de ideas, cada materia tieze su propia
didictica, sus propias toonices derivadas de Jos
estudios acerca de lo que pasa con log sujetos,
mdependicnicmente de sus circunstancias, cuando
cstan aprendiendo esn materia. Hste saber sobre el
sujero en el que responde la pregunts b, v os un seber
que yi no e coningenle pergue en él se describe Lo
Yue vourre a na sucto cuglquicra cuando entra en
contacte con ese decrminado saber,

El saber endbpeno a la relacidn de ensenanee, en
tanto saber sobre los sujetos en relacion com &l
aprendizaie ce una detsrminada discipling, es el gue
provee =l insumo descriptivo para elaborar Ias
prescripeionas de la estrategia de instruccion; al
preguntarse qué pasa con cualguier sujelo al entrar
en conlaclo con wn saber determinade, se eslé
haciznde una presunta por gl aprendizale de ese saber,
parque el cantacto de un sujeto con un saber es
mediante el aprandizaje, aprender o es [z nica manera
de tener contacto con un saber; la didaetica, por
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congipniente. al preguntase comn s2 aprende X saber
g2 presumia como se desarrolla la capacidad de un
snjeto pata asinilar 23¢ saber. La didaeticn as, pues,
en eate sentide, on ¢l sentide de elaborar una
descripueion sobre las condiciones de un suielo, una
teoria sobre el aprendizaje, o sea. sobre la capacidad
el sujeto de apropiarse un contenido, Sin cmbargo la
cidicticn no s psicelogia, sine teorie de la ensefianz,
o sea, que &l discurse desernpiivo sobre la capacidad
de aprendizaje trasciends hacia un discurso
preseripiiva sobre como aprovechar esa capaciclad
en o precese de fommacion de la personalidad en
funeinn de un saber.

La preseripeion s6lo rasultd gi se tiens un fin, un
abjutive; wslos ohjetivos los pons el saher exdeeno, o
sed, Lo que se aprende, s esle saber o1 que determing
las destrezas que se reguicron para sor competents
en un campa de acerom dado. La diddctica, entonces.
en tanto sahar de la enseianza consists, precisamennte.
en &l disefio de la estrategia por I3 que el swjeto que
aprende repelind 1z experiencin @ partir de la eual
azinilara wnas habilidades delenninadas porun saber
FO0B0 repekir csa caparicneta por laocoal el gue
aprende asistird 2 la constitucidn del saatide del
lenguaje an &l que se expresga on deferminaco saber,
¥ al gersicio de los habilidades regueridas por ese
saber? La respuesic a esia pregunla es uua roepucsta
desde el syfers del aprendizaje, v sca de lo aponado
por el saber endigeno al acto, v tambisn desde 21
nhjate del aprendizoje, o sea desde el saber
exogenn, desde lo agne s¢ aprende,

Lat enseflanza es, en primer lugac, und relsciom de
comunieacion ¥ como lal requicie oo fengrefe
aanun, peroel lenpuaje comin, en este cagn. ene el
siguients sentide: como no se rara ds swetos en
igualidad de comdiciomes cognitivas, smo de sujsios gus,
Ll principlo, en cuanto d sus cupdcidades oo
dzterminado sislems de accidn, 20 ballan en ung
situaciin absaluta & relativa de desigualdad el une
respecto del otro (uro sabe. 2l otra no, o no lanto),
enlogues el lenguaje comun en fu relagion de
coschanyva @8 comin anies y coman despuds, pero
entre el anies v el despucs medis la diferencia gue
hay eatre lo exeterico ¥ lo esoterico; 2l languaje
exolérico {antes) lo manejan todos (maestro y
discipulo}, vomo lenguaje universal de la
inacroceeunidac, el lengnaje esoderico (despods) solo
lo manejan los que pertenecen al propa especinl
dulimitado porim saber (massivo y discipuios iniciados
¥ avaczados). Bl suber enddgeno, sobre ef sujele gue

dprunde, s¢ constituve en la inieraccidn enttre inassgtro
¥ discipulo nor mnedio ¢el lenguaje exotérico; mas la
engefianzs no &4 salo ure relacion de cotnunloaeion,
sinc un acti de insbrccitn en deternznado sahar
oo cualquier seber es seber sohre determinado
universo de objeras, entonces se rvequiere Ia
expericneia del gue aprende en el contexto de ese
unttvarso de objetos: as., paca que la cxpericocia sey
nhjetiva. ¥ reconstruva. ¢l sentide del fenpnac
esotérico, del lenguaje especial, y permita 2l ejercicio
te A desirezs, noe debe cepender del sojzto, sinc de
laz condicivnes irnpucsias por ol saber exdgeno v sus
chiatos, |a estratecia de instuceidn poresile waducir
el lenguaje esotérica al exotdiea; v, al niismoe Hempo,
validar el saber exdpenc frente al enddpana, es decir,
o yue so sabe del sujeto que aprende debe posibiliter
la excperiencia de ese sujclo pera comover Celerminade
objeto, =5 el saber exdgeno ol que dinamiza ol acto;
las experiencias gue un sujels debe tener para adguimr
determinada habilidad d2ben constimirse a partis de
los objetoy en relacion con log cuales se desarrn]la tal
habulidad, en csbe prineipio radics la técnica del didscta
quediscia la cstratepa o los instoumestos y accesorios
dedfciicos: debe ser tales ¢y contribuyan a repelir
objetivamentes vna expariencia.

Conoeer ¢l sujelo gue uprends v conocer el saber
apreodido son las coodicionss defacio de mslruseidn,
de este conncimicnto se derva la prascripeion
diddctica. 5in embargn, La diddctica ¢s cspecial
porgue es diddetica de determinado saber, es un saber
sobre como ensefiar tal conocimionta. Lo gue ge
cryerta ox wn oljelo v por las cualidades de este
ubjeto constituye su forma el sujeto, No pueds
pensarse con coberaocia que las replas de laestrategia
de ingtruccidn no cependen del objeto o materia
ensefiado, pues esto impleara suponsr que los
sabemes son lodos iguales =n ¢l momento de su
voscfianva, Lo ceal Implicarfa, 4 su vez, suponer que
son todos iguales en sy estuctura inirinseed de
conetitucifng si la ensedznza es vaa relacion
intersebjeliva mediady por un seber. este saber, para
ser mediador de la velaciin v darle su identidad debe
condicienar, cn algan sentido, la relacién de
snseilanza, ¥ este candiZiongmicnlo s¢ bace palenle
en Ia forma que asuma la estrntepin de ingirpcc:on,
pues lo que se ensefia es un objeto. Demnstein afirmd
que el discirso instrucciona] depende de To gue &
[ roglis e necontextalizacion, pearo que en la
reproduceii: de un saber detconninado ne liengn cadsg
que ver .as propiedades de ese gaber, porqua estas
regls dereprodueeion son segin él zechos sociaies,
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no [eeiens {Trad. Cil, p 129). Esto es infimdadi, & 1o
Juicio, al menos por lo siguicnie: i Js forms coma se
teproduce un sabar ao toviera nada que ver conr la
forme coma se constriye cse saber, la diddctica no
lendiia per gqué preocuparse en como hacer para
levar al que aprende a (ener una experiencia pars ol
g arcicio 20 ese gaber, puesloen los propios Waninos
de Bernstein, no habria que seher eéma se desibica
un discurso para transformarko en disenrso virtual/
imgginaria, Perejempio; L fosofio ne requicrs, para
sor ensctady, de one seceencia de orden TipuTosy
como la requieren o enseilanea de lag operaciones
hisicas de la aritmatics (some, restn, multiplicee dn.
divisiom); esta secuencia de orden de las matemditicas
radica en la naturaleza de sus operaciones mismas:
guien no sabe restar ne pusde aprender a dividir: yuien
o zabe somar no pucde aprender & mualuplicar. La
filasnfia nio requisre ser ensafiada secuencialmente
51 POFJUE SUS CONEnidos no 3¢ SUPANSH WIS 4 oros,
como determinantzs de habilidades que sean
prerrequisitos para ciras, esto porgue una filosofia
slempre song ¢n juckd simuliancamente wdas sus
condicionss, por ejemple: aprender @ cmplear cl
método mayéntico de Socrates requicre tn dominio
de Ia légca concomitante a la gramatica y semdntica
de lenguaje; pero este dormntio no s Ingra previaments
al deminio maysulice {come s¢ domina cn las
malemducas primero la suma y luego la
rrufusprhieseiin), no, Bl apermicn del método maydelicn
mismo deternunz 2l dominiode la lapica incita en el
lenguaje. Ensuma, las regias de reproduceion de an
seber dependen de como este estructurado ese saber
y, oo deinds (a pesar de Bemslein), no son hedios
siciales, sor claboracionos 1ogcas gue, per supucslo,
en tanko princ.pios de accidn, dan lugar a hechos, los
cunles estin inscritos en un ripe de aconfecimiento
social, ie ensefianza, En cuanto a que no son “hechis
lozicos”, pues baste decic que ningon hecho es [Hgico,
Iogicas son las ideas, las woriss gue versan sobre [os
hechas, to los hechos muzimgs.

Lu qus, en swua, delimita las condiciones del
concanle de didactica -3 mi jucio - es;

1 Unsaber 51 delimitado previamente entin plan
preconcebido (curmiculum), representada por un
aujeto D que domina $1.

2 T saber 32 sobre las condiciones de un sujeto
dqueignora 8]

3 laexperiencia ded, mediadz por ¢l sujeto I,
con los ohjetos que expresan S1,

4 Unsabor 83 producido por la evaluacion de I,
del aprendizaje de d en la cxperiencia 3.

Dados 1 ¥ 2, es posiblz 3, aste o8 su punle de
fidn, De eara fusion resnlta 4. [a didichicn es un
saber sobre cdmo repetir la experiencia de un sujeto
en funcién de los objeios del saber delimitade
proviainente en ¢l plan preconcelico, con 2] fin de
gue sdquiera ese saber implicito en esos objetoy,

Decumento receperonado en el CINTEX el 4 de
mavo de 2007,

Evaiuado el 16 do junto de 2007 por el hMagister
cn Sgciolopia de la Edueacitcn Taime Alberto
Lehavarria Cordoba, profesor mvestigador de la
Lniversidad Tecroldgica del Chocd.
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